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PRESENTACION

El presente trabajo muestra algunas de las experien-
cias que el Departamento de Investigacidn Curricular ha venido ad
quiriendo a lo largo de una ser;e‘de pricticas y actividades. A -
pesar del corto tiempo que este Departamento ha trabajado, pues -
su fundacidén fue en el mes de Enero del presente ahoj se han veni
do desarrollando una serie de estrategias que confluyen en un ob-
jetivo comdms " Mejorar la calidad de la ensenanga de las Artes -
Visuales que a través de la docehcia, investigacidn, critica, pro
duccidn y difusidén cultural se imparte ".

Para ubicar al espectador-participante, se presen --
tan las caracteristicas del universo de trabajo, asi como los ob-
Jjetivos que persigue la Facultad de Artes Visuales. Se define tam
bién su objeto de estudio, proporcionando un marco referencial --
que explica y aclara la situacidn especifica en que se desenvuel-
ve el Departamento de Investigacidn Curricular, que para su mejor
funcionamiento se estructurd en base a las &reas de mayor necesi-
dad de asesorla, con un funcionamiento interdiscipiinario.

A través de todas sus actividades, ha quedado mani -
fiesta la gran ‘importancia de la investigacidn curricular como --
fuente de informacidn. Se cuenta ademds con la oportunidad de rea
ligar simul tdneamente el diselio de un curriculum de Maestria y la
evaluacidn del Plam de Estudios vigente, lo que ha permitido ela-
borar una serie de actividades conjuntas que retroalimentan y apor
tan gran variedad de datos, que de manera interdiseiplinaria se --
complementan y generan nueva informacidn. Esto nos permite afirmar
que el problema de la metodologia puede ser abordado, analiszado y-
enfocado a través de la investigacidam curricular.

DEPARTAMENTO DE INVESTIGACION CURRICULAR.

(

NECESIBAD DE RECURRIR A LA INVESTIGACION
PARA PRECISAR O DETERMINAR LA UTILIZACION DE
UNA METODOLOGIA ADECUADA A LAS ARTES
VISUALES.

1.- DESCRIPCION DE LA DOCENCIA EN LA FACULTAD DE ARTES VISUALES.

En cualquier 1nst1tuc16£ educativa el maestro es el princl-
pal agente y regulador de las actividades de sus alumnos,. Esto supone
no s8lo que el profesor domine su materia, sino también que sea capas
de lograr una formacidn educativa y cultural adaptada a los alumnos,-
para estimular su interés o resolver sus dificultades.

* Profesional de la docencia " es designado a guien vive ex
clusivamente de esta actividad y el dominio que posea de su actividad,
es decir, que sea capas de ejercerla con el ndximo de conocimiento de
sus fundamentos tedricos y de destreza en el manejo de sus habilida -
des y técnicas. La profes1onal1zac16n no significa que el profesor de
digue la totalidad, ni siquiera la mayor parte de su tiempo a la do -
cencia, sino que haya alcangzado el mas alto nivel de formacidn en es~
ta aetividad. Por consecuencia un buen doeente debe ser una persona -
con suficiente domimio de los temas que va a ensefiar, pero también'ca
paz de lograr que sus alumnos los aprendan, buscando la adecuada inte
gracién de lo tedrico y lo instrumental, aceptindose que el maestro -
debe tener una cabal comprensidn de la trascendencia de su trabajo, -
de los aspectos psicoldgicos, sociales y politicos que influyan en &1,
al mismo tiempo un adecuado manejo de la metodologla y las iécnicas -
que le permitan realizarlc eficientemente.

La creciente complejidad de, las tareas pedagdgicas que se--
acemtdan con la modernigacidn de la cnsehansa, impone responsabilida-
des cada vez mayores al personal directive de las instituciones educa
tivas. La direccidn debe disponer de mejores cuadros administrativos-
y recursos econdmicos, asl como de asesores pedagdgicos que establez-
can el enlace entre la investigacidn pedagbgica y la prictica escolar;
asl como el que los docentes se actualicen, ya que la ensefianza en el

nivel superior es? ante todo, una ensefiansga profesional, cuyos objetl
vos y métodos dan lugar a problemas especificos; la ensenanga no.debe

concretarse a la simple transmisidn de comocimientos, es mas bien dar
métodos para aprender posteriormente por sl mismo lo indispensable pa
ra la prdctica profesional.
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Para que el profesor universitario sea mas que un transml -
sor, un generador, debe tomar en cuenta conocimientos, area o ma&eria
que imparte, cardcter del aprendizaje, objetivos de la institucidn y-
plan de estudios, debiendo contar con una metodologla que es lo que -
caracteriza esencialmente a la ensenanza. El método puede ser unmo de-
terminado, depende de los faefores pedagdgicos 1 maestro, alumno y --
contenido educativo.

Por lo anteriormente expuesto es necesario que el docente,-
a partir de su practica y el volver continuamente al examen de la pro
pia experiencia, vincule las nuevas ldeas con la realidad vivida y to
me conciencia de su papel, de sus errores y aclertos; esto se logra -
con la constante investigacida para actualizarse en su materia buscan
do recursss, apoyos técmicos, tratando de enfocar su curso en los an-
tecedentes y subsecuentes, permitiendo asi um verdadero cambio de ac-
titudes y un compromiso personal con la aplicacién de nuevas temnden -
cias, métodos o estrategias. §
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En el caso particular de los docentes que laboran enl
cultad de Artes Visuales e imparten clases en'los niveles de Licencia
tura y Técnieo, la mayor parte cuenta eon estudios de Licenciatura en
carreras afines a las materias que imparten; una buena parte de ellos
( el 40% ) tiene acreditada mas de'una earrera profesiomal, algunos -
de los maestros son egresados de la propia Facultad, por lo que se --
considera que de alguna manera pueden ir planteando diversos ajustes-
a las materias, en funcién de su experiencia como alumnos de dicha --

Institucidn,
La totalidad de los maestros estdn contratados por horas, -

por lo que la mayorla, ademids de su trabajo en la Facultad, presia --
sus servicios em alguna otra instituciém gue en la mayor parte de los
casos es la misma Universidad. )

Otra manifestacién de la docencia en la Facultad de Artes -
Visuales es la de los Cursocs éetﬁxiclaibn en pintura, dibujo, escultu
ra, fotografia, grabado, cet&nicgzy textil, que se imparten los sdba-
dos a nines y adultos por unm grupo de 24 instructores que son alumnos
y exalumnos destacados de la misma Institucidn, con interés por la do
cencia, ya que uno de los objetivos del Plan de Estudios de esta Fa -

cultad es la de formar profesionales en este campo.
Dichos imstructores tambidn deben poeer disposicidén para -
participar en eursos y semimarios de asesoria pedagdgica, capacidad-
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para detectar problemas que se presenten en estos cursos y Proponer al
ternativas de solucidn, asl como una completa responsabilidad en el -_
cumplimiento de las disposiciones administrativas y capacidad para la
elaboracidn, interpretacidn y ejecucidn de los programas. Para ser --
instructores en estos cursos es imprescindible analigzar por parte de-
la Secretaria Académica los aspectos de su escolaridad en la Imnstitu-
cidn, su trato con maestros y compaferos, asl como el interés que ma-
nifieste hacia esta responsabilidad; esto serd la pauta para su ubica
cidn en el grupo que corresponda ( nifios o adultes ). Las responsabi:
lidades que adguieren como docentes gons Conocer a profundidad el pro
grama experimental de su grupe, interpretar adecuadamente los obﬁeti:
vos y contenidos, seleccionar las actividades a desarrollar para cada
sesidn, conducir el proceso emsefiangza~-aprendizaje a travds de orienta
ciones claras y precisas, verificar el correcto empleo de nateriale;:
y técnicas, seleccionar los mejores trabajos para las exposiciones, -
crear un ambiente de confianza y compaferismo, asl como el asistir a-
las sesiones de asesoria pedagdgica organigades por la Secretaria Aca
démica a través del Area de Extensidn y Difusidn Cultural del Deparég
mento de Investigacidn Curricular.

Como se puede inferir, la preparacidn de los docentes e ---
" instructores " no manifiesta que cuenten con los elementos pedagdgi
cos indispensables que les permitan disefiar los programas propios y -
conocer los elementos minimos indispensables del manejo de grupo; ra-
zén por la cual la Facultad de Axrtes Visuales ha confiado al Departa-
mento de Investigacién Curricular, el contribuir a la supéracidn aca-
démica, investigando la problemdtica educativa de la Institucién, pa-
ra proponer soluclones acordes a la realidad.

Tanto las finalidades propuestas como las tareas especifi-
cas seleccienadas por las dreas, no podrdn realizarse con el ‘trabajo-
aislado, sinofqﬁé como ya se ha evidenciado, es indispensable el tra~-
bajo ‘conjunte con todas las instancias gue integran a la Institucidn-
Educativa de la cual el Departamento de Investigacidn Curricular for-
ma parte. e
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2.- OBJETO DE ESTUDIO DE LAS ARTES VISUALES.
Como es sabido, toda institucidn educativa requiere de tres

elementos fundamentales para poder llevar a cabo el proceso ensefianza~

aprendizaje: maestro, alumno~y contenido, los cuales dadas las caracte
risiticas prepias de la instancia en la que se apliquen, presentan pun

tos en comin, pero tambidn distintivos de los de otras Areas totalmen-
te diferentes. -

.. En el apartado anterior, se senalaban las caracteristicas -
propias del docente de las Artes Visuales, por lo que en el presente-
corresponde describir su objeto de estudio.

Antes de proceder a la descripeidn, es importante senalar -
que la Facultad, al convertirse ;n tal, se ha enfrentado a la proble-
mAtica de la idea tradicional de arte, en la que &ste es considerado-
como un don, como algo carente de sistematicidad y por lo tanto ajeno
a la clencia. Dadas las caracteristicas del fendmeno que nos ocupa, -
resulta verdaderamente dificil establecer de entrada, su relacidn con
la ciencia por lo que procederemos a definir Yo que entendemos por ob
jeto de estudio: son aquellos contenidos propios de uaa disciplina, -
que son analigados en todos sus aspectos por ella. En este sentldo, -
existen diferentes Areas en las que se puede ubicar cada disciplina:-
las ciencias exactas, cienmcias naturales, etc.; y en esta clasifica -
cidn las artes visuales quedarian ubicadas entre las ciencias socia -
les. & Por qué em las ciencias sociales 7.

Desde nuestro punto de vista, el hecho de que el conocimien
to esté agrupado en diferentes dreas no quiere decir que no pueda apo
yarse o servir de apoyo & aguellas gue no le sean afines, sino que, a
partir de su interrelacidn con é&stas, se enriguece, dado que puede --
ser analigzado desde diferentes puntos de vista.

El objeto de conocimiento de las artes visuaeles lo constitu
ye el fendmeno de la visualidad, el cual es entendido como un proceso
constructivo del hombre en un marco-cultural amplio. En este sentidc,
al analizar el fendmeno, en forma general, se pretende llegar a un a-
propiamiento de la realidad, tanto a partir del dominio y comprensibn
de la interdisciplinariedad entre las clencias y en forma Bas especi-
fica por el dominio de las expresiones plasticas ya sea desde el pun-
to de vista tedrico como pradctico. Podemos deducir que este fendmeno-
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es netamente humano, creado y desarrollado f@inica y exclusivamente por
el hombre.

El fendmeno de la visualidad es sumamente complejo, razédn -
por la cual, para su abordamiento exige de una interdisciplinariedad,
es decir, de ser analizado desde el punto de vista de diferentes di -
sciplinas, cuyos aportes conjuntos se van interrelacionando parévvol-
ver a integrar un todo mids completo.

Abordar la visualidad en forma interdisciplinaria, plantea-
la problemdtica de buscar entre todas esas disciplinas aquellas teo -
rlas que sean compatibles con el fendmeno que nos ocupa y, en el caso
de la Facultad, la corriente contemporinea que se considera con ﬁayo-
res posibilidades para ayudar a superar el nivel fisico de estudio, -
es el estructuralismo.

Bajo este enfoque se manejan los contenidos incluidos en el
Plan de Estudios de la Facultad ya que el eje central lo constituye -
el fendmeno de la visualidad, alrededor del cual, giran todas las ma-
terias que lo analizan, explican, aclaran y justifican desde el punto
de vista de su disciplina, cuyos aportes conjuntos se van interrelacig
nando para formar la totalidad.

En eatézsentido, podenos decir que el enfoque que se da a -
los contenidos de las materias, ne es el de entes aislados y parcia -
les, sino que son difercntea maneras de analizar un mismo conocimien-
to a partir del éngulo de cada disciplina que se ocupa de su estudio.

Por tedo lo anterio:nente expuesto y dadas las caracteristi
cas de una disciplina que como las artes visuales se considera difl -
cil, pero importante siatelatisar. es que la Pacultad de Artes Visua-
les requirid de una 1astancia que se ayocara al desarrollo de este --
trabajo, razdn per la cual se. encaentra en funciones el Departamento-
de Investigacidn: euxtindlgr

3.~ ALGUNAS EXPERIEBGIAE.DEL ﬂl?ABI!HEITO DE INVESTIGACION CURRICULAR.

El Departaleuto de Invostigacibn Curricular fue creado pa--
ra atender los aspectos:relacionados con el accionar zpdagbgico de'la
Institucién. ¥

Institueidén que se enfrenta a une de los retos més importan
tes desde su creacidn : La instalacidn del conocimiento a mivel uni -
versitario, que le permitird dar a conocer las caracteristicas propias
de la Facultad, en el desarrollo de una conciencia histdrica, gque au-
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pada a una actitud critica, haga mis rdpido y objetivo el encuentro e
con su identidad, que le permita Bo sdlo administrar el conocinientoy
sino generarlo.

Desde sus orlgenes el Departamento ha fijado como objetivos
generales la revisién del currlculo ;igente de la Licenciatura; la pro
puesta de un proyeéié de maestrla en Artes Visuales; y el btrindar ase
soria pedagégica permanente a los docentes de la Facultad, asl como a
los instructores que participan en los Cursos de Extensidn.

' Para lograr la consecusidn de tales objetivos, el Departa -
mento se ha estruecturade de la sigulenmte forma: Una Coordimacidn Gene
rals un Area de Revisidn Curricular; un Area de Diseno Curricular de-
Maestria; un Area de Eduéapiéh Permanente y Apoyo a la Docenciaj y um
Area de Extemsidn y Difusidm Cnltural. - '

Es conveniente aclarar'qﬁe cada drea no trabaja en forma ~--
aislada, ya que esta estructura permite la simultaneidad de acclenes-
que entre ellas se programam, lo que da lugar a una sistematigseidn -
acorde a las necesidades detectadas por el Departameato.

Sistematizacidn que conduce al constantie acopio de materia-
les iaformativos, que una vez analigados e interpretados son utiliza-
dos por las &reas en su conjunto.

La actividad eje en que se centran las dreas del Departa -
mento, es el Disefio del Curriculum de una Maestria en Artes Visuales.
Lo que requirid la revisidn del Plan de Estudios vigenie de la Licen
ciatura, revisién que permite evaluar dicho curriculum y poder propo
ner las modificaciones pertinentes. Ademds, en forma simul tdnea, la~
investigacidn de las necesidades sociales que permitirdn por un lado,
1a seleccidn y disefo de los contenidos del posible curriculum de Ma-
estria, y por otro, el disefio del perfil del aspirante a ingresar a -
dicha Maestria. Todos estos aspeetos se ven reforzados o modificados-
por la informacidn recabada por el Area de Revisidn Curricular. Asi -
mismo, diagnosticar las necesidades de actualizacidn pedagdgica tanto
de los docentes que imparten chtedra tedrica o prictica en los niveles
de Licenciatura o Técnico, asl como a los instructores que han sido -
seleccionados para impartir los Cursos de Extensidn.

Por lo antes expuesto, el Departamento ha detectado una se-
rie de situaciones problemdticas propias del ambito de estudio que in
tegra el 4rea de las Artes Visuales. Situaciones que le han permitido,
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por ejemplo, participar directamente en la actualizacidn o capacita -
cidn de los docentes em los aspectos pedagdgicos relacionados con la-
elaboracidn, interpretacidn y manejo de programas; esto a través de -
la seleccidn y diseno de un modelo de actualizacidén docente acorde a-
las caracteristicas y necesidades de la Institucidnm.

Esto implica que por primera vez en el proceso evolutivo de
la ensenanza de las artes visuales, en nuestro medio, se apliquen los
principios pedagdgicos para lograr la sistematizacién que requlere un
Area considerada la mayoria de las veces como ocupacién del tiempo 11
bre o como distraccidn y poco sistemaiizable.

Ahora bien, en todas las actividades que hasta la fecha han
realizado las &reas del Departamento, tritese de la revisidn del Flan
de Estudios, de la interrelacidn de sus nféicleos, de los aspectos fun-
damentales de los programas de cada curso, de la determinacidn de la-
secuencia, alcance y profundidad de los contenidos, de asesorias a do
centes e instructores, etc., han encontrado que el problema principal
es la carencia de una metodologla aplicable a las artes visuales y en
la falta de un sistema de evaluaeidn acorde a las diseciplinas que la-
integran.

4,- NEGCESIDAD DE IDENTIFICAR O DEFINIR UNA METODOLOGIA DE LAS ARTES -
VISUALES POR MEDIO DE LA INVESTIGACION CURRICULAR.

El analizar el fendmeno de la visualidad, como ya se ha men
cionado en apartados anteriores, es el objeto de estudio de la Facul-
tad de Artes Visuales la que ha establecido entre sus finalidades, la
formacidn de profesionales no solo en el campo de la produccidn artis
tica a Nivel Técnico, sino em los campos de docencia, investigaclon,-
critica y difusidn cultural a Nivel de Licenciatura.

Esta formacidn de profesionales implica tener siempre pre -

sente la interrelacidn que debe existir entre las materias, contenidos,

nicleos, procesos de aprendizaje, metodologlas empleadas, programas.4
sistemas de evaluacidn, etc., ya que la integrécidén de todos estos e-
lementos da como resultado un producto curricular formado acorde a los

PN

.;/:')




RRRRRRREE

=41 =

bilite el planteamiento y disefio de la metodologila adecuada para el a
abordamiento del fendmeno visual.

Dichas reuniones se han realigado con la finalidad de anali
zar los objetivos pretendidos en cada miclwo, asl como para definir -

el objeto de estudio de los mismo§, para esto se han revisado los con

tenidos de cada una de las materias gque los integran, lo que ha dado-
como producto la obtencidn de valiosa informacidn a partir de la cual
ha sido posible plantear las posibles modificaciones que se requieran,
simul tdneamente dicha informacidn permitird el disefio de la metodolo-
gla especifica para las artes visuales.
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Podemos coneluir que'el fendmeno de la visualidad, en s g
| cuanto fendmeno humano, Tequiere de las aportaciones de diferen-
| tes ciencias que aclaren; expliquen, fundamenten, Justifiquen, -
| enfoquen y complementen sus diferentes manifestacionmes.

EN LA UNIVERSIDAD

1 Ademis, la investigacidn curricular ha detectado las-
diferentes problemidticas que se presentan en esta 4rea y como --
quedd sefialado, es la primera oportunidad de que la pedagogia in
cursione en estos campos, con caracteristicas tan especilales y -
que por lo tanto, requieren para una ensenanza de uma metodologl
l a especifica, dado que, al considerar los elementos generales -- E
1 que la didActica, sin tomar como referencla el &rea en la que se DOCENCIA E INVESTIGACION,
va a aplicar es limitada, debido a que ésta aunque marca las pau o %.

‘ tas generales a segulr, no especifica su aplicacién en el campo- o 1L

PITULO DE LA PONENCIA:

REFLEXION SOBRE LA RELACION DE DOS PROCESOS DE FORMACION:

|

|

que nos ocupa. = ’ l
|

|

El prohlema de la metodologla para la ensefianza de las e | |
artes visuales deberid ser identificada y definida a partir de -- | i : : ;
las actividades de la evaluacidn curricular, pues al definir el- _
objeto de estudio y seleccionar los contenidos y objetivos, se -
derivan las caracteristicas de su manera de comunicarlo, lo cual

incide en el praceso ensclanss-sprendisaje.
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Introduccidén®™

En esta ponencia establecemos las caracteristicas que
asume la relacidén docencia e investigacidn desde una concep--
cién epistemoldgica, especificamente para algunas disciplinas
que tratan a la docencia como objeto de estudio: pedagogfa, -
psicopedagogia y didactica, as{ como desde la prictica educa
tiva concreta de cuya discusién participa el interés de todo
aquel relacionado con la ensefianza de las ciencias sociales y
humanidades a nivel superior, nos referimos a asuntos como la
practica institucional de la investigacién, la formacidn do--
cente y la practica educativa escolarizada. De ahf{ que he--
mos destacado cinco vinculos posibles entre las tareas de do-
cencia e investigacidén consideradas ambas como procesos que -
se retroalimentan de cierta forma. Nos ha parecido importan-
te emprender en cada vinculo tres posibles acercamientos: una
perspectiva tedrica, una reflexién sobre la prictica y una --
descripcidn de las experiencias, aunque no todos aparezcan -
con el mismo peso en cada uno de .los vinculos sefialados. -
uﬁéattc marco imstitucional. lo constituye la Facultad de Filo
soffa y Letras de‘la UAHL %kespeciflcamente el Colegio de Pe-
dagogia.kQ§ﬁﬂb{part1cipamogg'tanto en tareas de docencia como
de investi@agién. ‘

* : i o e " ;
Muchas de las refleziones presentadas a continuzcién han si

do retroslimentadas a tfavés del trabajo y discusidén con la
Lic. Martha Casarini, aupgue la responsabilid=d de estz po-
nencia corresponde a las -guboras.

Lo anterior refleja en parte la historia de la Pedagogia, tan-
to como el estado actual de la discusidn: pedagogfa o ciencias
de la educacidn; el ir y venir entre la preocupacién por fines
y medios, de un lado la filogofia pero también la ideologia y :
del otro las ciencias de la educacién tanto como la tecnologia(d)
revelan y explican el tratamiento tan empirico con que todos -

mane jamos nuestras ideas sobre educacién? © el nivel de opinién
es practica comin en la toma de decisiones, en la constitucidn

de proyectos educativos de cualquier aleance: ningin enfoque -

‘responde cabalmente. Nos parece que un tratamiento mds "racio-

nal" de lo educativo debe descansar necesariamente en programas
de investigacién que fundamenten, expliquen, critiquen, debatan
el caracter de.opinién con que se plamesan, ejecutan y evaldan -
los procescs edﬂeativos.

La relacién: dccencia-investlgac16n se justifica porque si hay

un quehacer.en donde las condlciones se revelan, se hacen "pi-
blicas" y por,lo%tanto cognoscibles, evaluables y transforma-

bles, éste es<elvqpehace: docente; su investigacién se hace ne
cesaria para partieipar en la construccién del objeto tedrico

de la pedagogla. £ 2

La discusién sobre pedagogfa o ciencias de la educacién parece
haber llegado a uh punto donde tanto las posiciones que justi-
fican una u otra ‘aparecen integrando criterios filos8ficos, --

cientificos y préct&éos( ) Yy Siempre descansando en el desarro-
1lo de 1nvestig3016mgs%ons;derando a éhta /COmMO un proceso de -
intervencién construqtiva en la realldadque nos parece, 1mplica
dos niveles: la teoria como realidad producto de la actividad -
humano-social y lg.préctica educativa también como producto hu-
mano social. Tenemos que, para incidir en la pr&ctica educati-
va se requiere investigacién, tanto como para el desarrollo ted

rico de la pedagogia.




Primer nivel de andlisis: El vinculo investigacidén - docencia

- en relacién a la Pedagogfa.

Nos ha parecido importante sefialar la necesidad de reflexionar
sobre el ejercicio de la docencia y de la investigacibn, desde
un campo disciplinario que. se aboca especificamente ' al estudio
de los procesos educativos: la pédagogia.

-

Uno de los constantes cuestionamientos epistemolégicos sobre el
objeto teérico de la Pedagogia lo constituye la participacién -
de la ideologfa en esta practica social humana que es la educa-
c16n( )la nocién de intencionalidad, de fines con que se revis-
te el proceso, de valoracién social, su caricter genérico e his-
térico a la vez. Otro cuestionamiento epistemolégico lo consti
tuye la complejidad de los procesos educativos en-cuestién, que
tan pronto son definidos como capacitacidén de la fuerza de tra-
bajo, como reproduccién y legitimaciédn del orden social, como -
desarrollo del individuo. como creacidén de cultura, trasmisién

y asimilacién de ésta,.relaciones de poder,fendémenocs de ensefian
za-aprendizajdgfdesd&*distintas épticas disciplinarias. Poner

en orden enta ﬁadejaycnnceptual significa un quehacer del dis--
curso critiec, & mmmanto, un obstéculo epistemoldgico.

'f;f?ﬁﬁiasuvcaxacteristica normativa y
iﬁ‘g;;qutocééo de influencia por el
6h7fbr§adora. sin embargo, esto re
"taorias sogiolégicas y ps&colégl--
mos que ademés de los obje
TB;;ggente una serie de nor-
8 é’éw»expucitadoso por ejem

cas un elenew‘ 5
tivos explffli
mas y valoresuslﬁ’
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bles, éste es el qﬁehacer docente; su investigacidén se hace ne
cesaria para partieipar en la construccién del objeto tedbdrico
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La discusién . sobre pedagogia o ciencias de la educacidn parece
haber llegado a un punto donde tanto las posiciones que justi-
fican una u otra;apa:ecen integrando. criterios filosbéficos, --
cientfficos y préétiéas(s) y siempre descansando en el desarro-
1lo de 1nvesdgm16n(6%om1deraMO a e’sta como un proceso de -
intervencidén constructiva en la realidadque nos parece, 1mplica
dos niveles: la teoria como realidad producto de la actividad -
humano-social y la prictica educativa también como producto hu=
mano social. Tenemios que, para incidir en la practica educati-
va se requiere investigacidén, tanto como para el desarrollo teé
rico de la pedagogia.




4
sSegundo nivel de andlisis: el vinculo investigacién—docgngia
en relacién a 1la Psicope

dagogfa y Didictica.

Ensefiar y aprender son tareas que le
constituyen también, integradas,
campo disciplinario especifico:

breocupan al docente,
el objeto de estudio de un -
la psicopedagogia Yy didéctica.
1o que constituye la préctica

tal conocimiento carece de fundamenta-
yoria de los casos.

El maestro tiene conocimiento de
educativa, sin embargo,
cidén cientifica en la ma

da sobre lo que es el aprendizaje<en el salén de clase, consi
derando sus condiciones, sus Procesos, sus resultadoss7) las
teorfas del aprendizaje y las teorfas de la ensefianza se han -
ignorado muchas Veces unas a otrasg, o bien, la teor{ia de 1la en

1 aprendizaje, sin que exig
una incorporacién de lo Psicopedagégico

incorporacidn que es deseable a los fines de =
transformacién de la prictica educativa.

sefianza se restringe a principios de
ta en uno u otro caso,
a lo didéictico,

Aun cuando lo sefialado constituye el eje de nuestres considera-
ciones scobre este campo disciplinario, cabe aclarar que la en-
sefilanza representa un fenbémeno social,

politico, laboral, etc.,
Cuya explicacidén no ha side dada integralmente pPor las ciencias
de la educacidn, y si cada disciplina actda por su lado es por-
que el tipo de investigacién que sustenta su desarrollo,

nada tiene que ver con la préctica educativa.

"asaltar" el salédn de clase para develar los pr
llevan a cabo en esta'”caja negra*

a clarificar y rectificar la teeoria

poco o
De aquf que - -
OCesos que se -=
Y que la realidad nos obligue

¢+ €8 ¢ada vez mas necesario.

Lo sefialado hasta aqui, nos lleva a hacer referencia a las -

concepciones tebricas que apoyan nuestra reflexiédn sobre la =
integracién de dos campos del conocimiento que dan cuenta a su
vez de dos procesos sobre 1los cuales y con los cuales trabaja-
mos: la enseflanza y el aprendizaje, contemplados en su doble =
perspectiva teérica y préctica.

Consideramos a la docenq;a una actividad préctica que t;?ne'-
como fin guiar, orientar el -aprendizaje, lo cual le confiere =
su caricter normativo. Normatividad que por otra parte, ten-=
dria que fundamentarse en una teorfa sobre la instr?c?ién que
contribuya a superar la improvisacién, rutina y empirismo en la
prictica docente, mediante principios que justifiquen la toma -
de decisiones.

Lo anterior evidenéis la necesidad de sefialar la doble éimen—
sién de la teoria de la‘easeﬁanza: la sinecrénica ? la diacré-
nica. La primera hace.referengia;a la conveniencia de esfé--
blecer las relaciones é,integ:ggﬁgpes de los e%ementos psl?O-
légicos, sociolbgicos, filoséficos, antrOpoléqlco§. didéctl?os.
etc. que deben se:mestggiaQOS,en.el planteo teérlco.de la ins-
truccidén; ya que la vida en el aula estd multideterélnaéa,.su.-
estudio tendfé* que éer;abgrdado desde una perspectiva 1ntefd1§
ciplinar, esto es, incorporando las aportaciones ?onceptual:s--
de otras ciencias. La segunda dimensién hace aluflén a‘lé 1 glt
ca de incorporacidm de los ele@entos =cuyo conoc1T1ento se‘zs?g)
me en 1a'priﬁ§§éudimeﬁgiéq-ﬂngn una interfase.hacia la acciébn.

Por otra parteigié;ﬁxobéﬁilidadrde que la teorfa de la instruc-

‘accién, depende del grado en gue sea asu-
mida por el pé;&ééb Y?ééééﬂaplicarla a situaciones reales. =
Con esto seﬁgi;&m%;iQEESmbaejidad del proceso instructivo.

i B o S
cién se extiafida'a
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Este modelo tebrico de la ensefianza, ademds de la integracitn
ya comentada tendrad que abordar el problema de los fines y =
objetivos de la instruccidén, los cuales, ldogicamente trascien
den al aula 'y a la institucidén, esto es, se justifican dentro
de un proyecto o modelo de.educacién, de hombre y de sociedad:
explicitar estos fines representa la posibilidad, por una par=
te, de hacerlos viables mediante las estrategias que se adopten
en la organizacién y practica de la ensenanza; pero por otra =
parte, serfan el elemento rector que justificarfa en todo caso,
1a normatividad de la accidn educativa. Lo anterior obviamente
se refiere a problemas ideolégicos y de valor. En cualquier ca
so, el cuestionamiento de los fines, siempre parte de la con--

ciencia sobre ellos.

Desde esta perspectiva consideramos insuficiente el abordaje =
del acto pedagbgico sbélo en términos de contenidos y métodos -
tal y como algunas corrientes didécticas lo han mane jado.

A partir de lo sefialado sobre este objeto de estudio y teniendo
en cuenta la dificultad de abordarlo en todas sus dimensiones =
pensamos que esclarecer, explicar, describir, los fendmenos que
se presentan en la préactica educativa serd la condicién primor=
dial para una teoria que pretenda prescribir el desarrollo de =

dicha practica.

Dentro de este modelo de ensefianza cabria discutir sus elementos
sociolégicos para posibilitar la reflexién sobre el cuadro en el
que se enmarca y proyecta la ensefianza. Reflexidn necesaria pa=-
ra lograr una ubicacién contextual, la que se relaciona a la vez
con variables situacionales, ya que son los individuos guienes -
confieren significacién a los acontecimientossg) Otro de los ele
mentos lo constituye el psicoldégico que implica la integracién

de consideraciones sobre el desarrollo y sobre las varfébles cog
noscitivas, afectivas, socioculturales que influyen en el apren-

dizaje en el aula.

Por dltimo, el elemento didictico, que funcionarfa como ﬁﬁciéd-
~integrador de los elementos anteriores y que supone la incor- -

poracién de objetivos, contenidds, relaciones de comunicacidn,
medios, organizacién y evaluacién.(lo)

De esta forma rescatar la normatividad del nivel de opinién;

del empirismo, incorporar una teoria integral deé la ensefianza
a la docencia es sblo posible a partir del planteamiento de =
la ensefianza como problema de investigacibén en el campo mismo

donde se desarrolla, justificando de nuevo el vinculo docen-=
cia-investigacién.

Texcer nivel de anélisis: El vinculo docencia-investigacién en
relacién a la practica de la investigacién.

Subrayamos la necesidad de la investigacidn sobre la préctica
educativa en el salbén de clase como una alternativa para res-
catar las actividades de alumnos y maestros del saber de opi-
nidén, asi <como de la préictica empirica y rutinaria.. Mediante
el apoyo del conocimiento cientifico que nos perhite esclare-
cer, por una parte el conjunto de mediaciones gque regulan los
procesos de enseflanza-aprendizaje, y por otra, la investiga--
cibn aplicada en la que se contemple la experimentacidén y con=
trastacidén con la realidad, es posible enriquecér 4 reelabofar
la comprensidn que tenemos sobre la ensefianza. En el conoci;-
miento que nos proporciona la investigacién sobre la realiéad
en la que actuameos, se .encuentra la posibilidad, tanto de deve
lar la practica como de transformarla. - Lo anterior conduce %
a los profesores investigadores a asumir el compromiso de cam
biar, para mejorar la prictica de la ensefianza. i£sto nes pI;n
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"tea nuevamente la necesidad de cuestionar los fundamentos teb=

ricos en los que apoyamos nuestro modelo de analisis, ya gue,
"s61o una teoria critica y explipité que sirva de fuﬁdamenta-
a la investigacidn educativa, podrd dar mis utilidad a ésta‘
como elemento innovador de ;é préctica realadth

Destacamos la importancia que desdé nuestro punto de vista ad-
guiere el estudio de la relacidbn educativa llévado a cabo como
un procedimiento experimental,’ ya gue permite abordar al siste
ma tal y como es en el presente, tal'y como rige las relacio-
nes entre los actores de la situacibdn educativa y en funcidén =
de la situacién social global. ‘
Esto nos lleva a sostener la necesidad de investigar la reali=-
dad, ya que "...al margen de los problemas reales supone no --
contribuir_ a superarlos en tanto que la investigacidn estarsd -

fragmentada y descontextualizada".(lz)

Examinar las relaciones entre los componentes de 1la practica -
educativa desde el contexto social de la institucién hasta los
del grupo escolar en si mismo, y los comportamientos de los su
jetos gue estdn presentes, nos parece una condicidén necesaria

en la aproximacién a la prictica pedagdgica y la posibilidad -
de descubrirla, de analizar la dinamica de los diferentes inter
cambios en las relaciones de los participantes, los tipos y for

mas de comunicacién, el surgimiento, dindmica y resolucidn de ==

conflictos, la 16gica de presentacién de los contenidos, la 16=
gica dé asimilacién de éstos, la influencia especifica de la ac

cién instructiva y del docente, etc.

El sustento de dicho examen es la observacién directa a través
de la cual podréin detectarse los signos fundamentales dél fun-
cionamiento de los aspectos antes sefialados y mediante un pro-
ceso experimental, identificar las variables y determinar las

relaciones entre ellas.

Es esta la linea en la cual orientamos nuestro trabajo &e'in—
vestigacidén. Caracterizamos la vida en el aula en términbsl;d
de los intercambios y procesos psicosociolégicos e instructi-
vos y planteamos la investig?cién desde el enfogque metodolégi-
co etnografico, situacional, y cualitativo. Entre algunos de
los elementos a analizar se encuentran las estrategias que --
utiliza el profesor para planificar, tomar decisiones, actuar
en la ensefianza, los mecanismos de adquisicién de vicios Tue

se desarrollan en el juicio del maestro: asi como analizar -

las estrategias de procesamiento de informacién que se activan

en el alumno como consecuencia de las actividades de ensenanza,

los contenidos, experiencias de aprendizaje, los efectos del -
desarrollo de conocimientos y los métodos de pensamiento en el
alumno como producto de determinadas estrategias de ensefianza.
Ademds del aspecto ya seflalado sobre las relaciones bidireccio
nales y multivariadas que se generan en el saldn de clase. E

La irrupcién de la investigacidn en el aula y del quehacer do-
cente no es nueva. Sin embargo una metodologia integral de -—-
abordaje, si estd esperando por su construccién. 1os enfo--—-
ques centrados en el aprendizaje, o en la ensefianza, © en la -
interaccidén o en el contexto, descuidan aspectos que se tornan
como pequefias "cajas negras" en el conocimiento del docente.
Nos hemos planteado la necesidad de registrar, describir, in-
terpretar, confrontar nuestras précticas docentes sin encerrar
nos en un paradigma exclusivo, salvo de alguno integral que --
ain estid por construirse. Nos parece que un enfogque antropo-
16gico constituye una alternativa no suficientemente probada
en el aula a nivel superior en las ciencias sociales y gue 1la
reconstruccién de los procedimientos por medio de los cuales
accedemos a los datos constituird a posteriori la metodologfia
empleada. Hasta este momento hemos incorporado el uso.de in-u

formantes, entrevistas, reuniones con docentes, opiniones de

By
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' 1= intervencidén de alumnos y maestros en tal »roceso, zd=mis de
alumnos, la incidencia de acontecimientos externos que afectan

‘ la practica, ademis de lo central: la observacidn participante

observar, cucstionar, reflexionar, experimentar, dc crear 5-rs = “w
' Yy el registro en el aula.

-
L3

Por lo tznto nuestro oroyecto de investigacidn Setu-1nente revi

poder innovar. A :1

|

- . 3 ‘

‘ En el contexto especifico de.una lfnea curricular la de Psico- I

Il
] 2 £ A & siguiente carzacterfstica: se nroogone observar, registrar |
| pedagogia y Diddctica correspondiente a la licenciatura en pe- se 1 SeHRen € ’ Il
dagogia, 'y desde la problemitica de seleccionar y organizar - describlr, exnlicar con la mayor riguezd »osible y risor S8 S ;
J contenidos, hemos tenido gue abocarnos a la definicidn de nues co los orocesos de ensefianza-aorendizaje -ua¢ tienen lugar =n &l
1 S X

ﬁ tro objeto de estudio, que teniendo como eje a la énsefianza = aula consideradzs como una totzlid=d concreta. Lo ci=1 no= ' lava i

-

~-tanto en: su teoria como en: su i - ’bo = ) 2 - It
\ su practica plantea el a rdaje 5 clertas consicderacionss: {8
/|

I de los.problemas relacionados con la prictica educativa desde
‘ muy diversos campos disciplinarios tales como el psicolébgico,
iw sociolégico, antropolbgico; filoséfico, etnografico, etc., en-
foques todos que‘enriquecen la perspectiva desde la que se con
templan y tratan de abordar tales problemas, pero gque pese al
riesgo que dimplica ubicarse en uno o algunos de ellos, tenemos
que considerar tal situacién en vistdas a hacer un “"recorte’ -

5 S ey investigacidn asume un czrdecter colectivo con 1= narticiog
cién de docentes-investigadores de distintas discislinas, 16 il
cugdl vermite un' enfogque mids =znnlio de 1os fendmenos zsi eoto i

1
una mayor fidelidad de 13 observzcidn & intersretacidn 4= 12 ' ’

(13) \i {

rogalidad Aulica.

2) la investigacién asune unmicardcter institucionzl =n 1: 7 dide
que desde nuestra Sptica permite un mejor acercamiento a la -

! .
2 s 1 dando 1 en. gquesconcientiza 1os fines del proyscto educztiva, coro pun
practica real; estamos abordando los procesos de ensefianza——=—

aprendizaje en el aula, a partir de un proyecto de investiga- to de pertids vars su valoracidm y/o troasformzcida.
cidén que permita conocer dichos procesos-en el Ambito de la -
produccién de la prictica educativa. Este abordaje se funda-
menta en consideraciones de indole psicopedagbgica y didécti-
‘ ca y contempla de alguna manerd los aportes de otras discipli

nas asi como las determinaciones y condicionamientos de la ==

3) la investigacidn incornora 12 observacidn ozriticinativz en 1-
cuzl el docente asume el rol de investizador de = arg it r-c il
tica, sin desdefiar el posible anoyo cde la tecagiosia,

4) 12 investigacién suvone acudir al auls sin cat i r

practica educativa escolarizada en su relacién con el contex-
to social, politico y econémico.

manera la.vida en el.aula-es abcrdada ‘como -unz s rtaliqd A,

5 Consideramos que el conocimiento de la préictica educativa tal
| y como ésta se produce es necesario para poder plantear y ex-
perimentar alternativas de solucidn a las vicisitudes que se
presenten, y que tal conocimiento sbélo es posible en la medi-

da en que exista un real acercamiento a los procesos que tie- perlmcntal. I

nen lugar en el aula, mismo que requiere de investigacidn, de

|
|
|
l
zadoras o0 que fragmenten la observacidn y el r=z stpdH, = -<f= '




Lo anterior estd de acuerdo con la postura sobre la producc15n -
de programas de investigacidén educativa a partir de la propia e;,
préctica de la educacidén, ateniéndose al patrén materialista y -

critico que caracteriza a la intervencidn cientifica en la rea-
lidad e inscribiéndose en la linea de movimientos pedagbgicos =
como opcidn de  transformacién que incorpora a su vez a los agen

tes profesores y alumnos.(l4)

Cuarto nivel de analisis: El vinculo docencia-investiggciénAga

relacidén a la formacidn docente.

En un mirar retrospectivo a un proceso de formacién y actuali-
zacidén docente que se inicia hace algunos aflos, y a partir de
la reflexidn sobre £ste » detectamos una serie de aspectos
de nuestra préctica educativa que han ido cobrando importancia
a través de las diferentes etapas de dicho proceso, mismo que
ha asumido distintas caracteristicas segin lo enfoquemos en su
comienzo o a partir de su institucionalizacién con la puesta -
en marcha del Modelo Académico Alternativo.(ls)

La sensibilizacién sobre ciertos aspectos de la préctica educa-
tiva, ‘nos ha llevado a plantear problemas respecto a la vida en
el aula y ante los cuales nos encontramos atin sin respuesta, y

en el inicio, sin elementos suficientes para analizarlos e in-

tentar comprenderlos. Iste Ultimo hecho se ha modificado en =

alguna medida, y trataremos de elucidar sobre los determinantes
de tal modificacibm..

e

e

Pensamos que hahgéidé’divéfsos factores dentro del proceso de =

formacién -llegadé?a cabo de manera tanto informal como formal-,

los que posibilitan el acercamiento al andlisis de nuestra for-

macién como docentes y como investigadorss.

Se encuentran, por una parte, el conocimiento dé diferentes -
enfogques tedricos sobre el desarrollo, el aprendizaje, la en-~
sefianza, la préctica educativa en el salén de clase, que dos

planes de estudio de 1la llcenciatura en pedagogfia han permi-

tido a los maestros que 1mgartian e imparten determinadas mae
terias, abordar con cierta amplitud y nivel de profundidad.

Asi, desde un enfoque meramente tebrico, empezamos a ubicar
problemas presentes en nuestra préctica, Y a los que sin mis
fundamentacién y muchas veces pPOr ensayo y error, tratdbamos,
en el mejor de los casos, de dar respuesta o, en otro caso,
de obviar, cayendo entonces en serias contradicciones entre =
lo sustentado en un discurso con el que nos sentiamos identi-
ficadas y en nuestras actuaciones en el aula. Después, empes
zamos a comprender que una forma mis eficaz de aportar alterna
tivas de solucibdn a los problemas que nos interesan en vistas
a mejorar la calidad de la enseflanza, va m&s all% del conoci-
mie nto de modelos tedricos, y que requiere de construir alter-
nativas de solucién a partir de la investigacién sobre el pro-
ceso educativo en el gque participamos.

De esta forma, nuestro proceso de formacidn como docentes, nos
ha conducido’desde la preocupacién por el dominio de contenidos
=que han sido o que son impartidos, Y que tratan sobre los pro-
Cesos en que estamos insertas-, hasta la concienciacién sobre -
problemas relacionados con la ensefianza y con el aprendizaje -
asi{ como a la necesidad de obtener respuestas a esos problemas,
contemplando a . la anestigac16n educativa como el proceso a par
tir del cual;pe ha de'crear para transformar.

Aunado q; 6  D que nos ha llevado a la rea

t:en el de la investigacidn, han surgido,-a par--
Eix del.txaiﬁjorsobre los contenidos de ensefianza, cuestionamien
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 tos de orden epistemolégico que hacen aparecer 1la complé jidad
de la problemdtica educativa en una magnitud que recién empie=
Zza a tener sentido en nosotras. A medidaique hemos abordddo -

estas cuestiones referentes a un campo de conocimiento, & su -
especificidad, explicacidn, interrelaciones con ‘otros campos,
nos hemos planteado tambiéﬁ Ootras cuestiones sObre la prictica
en el aula y sobre el abordaje de dicha practica para su inves
tigacidn, esto es, qué modeles, qué métados, qué técnicas. qué
estrategias de investigacién utilizar o desarrollar para acer-
carnos, al conocimiento de la préictica educativa.

Consideramos importante seflalar que el proceso descrito con an-

terioridad, ha sido impulsado y reforzado por los requerimien-

tos que ha implicado, como ya lo sefialamos, la puesta en marché;

a nivel institucional del Modelo Académico Alternativo. Entre -

sus implicaciones estédn las reformas a nivel del plan de estu--
dios de la licenciatura en pedagogia asi ‘como la formalizacion

del proceso de formacién y actualizacién docente. Tales impli-

caciones revisten especial significado en nuestra experiencia -

de formacién, Asi, por ejemplo, las caracterfisticas del trabajo

en el campo de conocimiento de' la psicopedagogfa y did&ctica se

relacionan estrechamente con las del plan de estudios y con sus

modificaciones. De este modo, el denominado Plan 80 de la li--

cenciatura, no integraba a nivel curriculér la psicologfa educa

tiva y.la didictica, situacién que permitia ampliar y profundi-

zar en el conocimiento de dos diferentes' campos disciplingfios,

contemplando remotamente las posibilidades de integracidn inter

disciplinar asi como las repercusiones de tal inteé%acién en -

la prictica. Admitiamos s{ 1la necesidad de inveséigér, de pro

ducir comocimiento, pero em cada uno de 16s campos por sSeparado

Yy quiza pgiégizanﬂo la_ investigacién de procesos psiéolégicos -
que interviéuﬁﬁiéﬁzla ensefianza-aprendizaje para deépués desa--

rrollar un pxoceso de investigacidén sobre aspectos diddcticos:

W

HEHHHHES

Plantedbamos la necesidad de investigar, sin enfrentar con—

cretamente los obstdculos de tipo epistemoldgico y metodold-

gico que su realizacidn supone, ni las limitaciones en cuan
to a 1la formacidn en investigacidn y posibilidades reales de

integrar la docencia con la investigacidn.

kEste panorama cambia en algunos aspectos al replantearse los
objetivos y reestructuracidn de l1a licenciatura: Modelo Aca-
démico Alternativo. De esta manera, y a nivel de curriculum
formal, se plantea la organizacidn de una linea curricular -
que tiene como eje la problemdtica de la integracidn de la -
psicopedagogia y de la diddetica. Situacidn que lleva al —-
planteamiento de cuestiones epistemoldgicas sobre 1o que su=-
pone a nivel tedrico dicha integracidn y se va complejizan-
do a medida que cobramos conciencia -a partir del estudio de
contenidos de ensefianza, del trabajo sobre los programas de
los cursos y de la reflexidn sobre la prdctica de nuestras -
contradicciones entre el discurso y la actuacidn cowo docen-
tes.

La formalizacién del proceso de formacidn y actualizacidn do-
cente ha tenido como caracteristica principal el trabajo co--
lectivo, el .que ha atravesado por diferentes momentos; en el
actual, la sistematizacidn de ese trabajo al interior de la -
linea curricular de psicopedagogia y diddctica posibilita un

mayor rigor en el andlisis de 1la prdctica docente concreta de
los participantes asi como el fortalecimiento de 1z relacidn

entre el proceso de formacidn docente y la prdctica de la in-
vestigacidn.

Antes do,tihilifgfanuestras reflexiones sobre este vinculo -
queremos anotar que las limitaciones de todo trabajo de inves-

tigacidn y en nuestro caso especificamente las conceptﬁales y
metodoldgicas han ido adquiriendo distintos matices en funcidn

del momento por el que atravesdbamos en nuestra formacidn docen
te como en la formacidn como investigadoras,




|
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suinto nivel de andlisis: el vinculo docencia-investizacidn en
. relacidn a 1a prdctica educativa escolarizada,

Estamos de acuerdo en que "no pretendemos-en modo alguno, ig-
norar que la prdectica educstiva escolarizada sea una prdctica

contradictoria donde 1los procesos que alli tienen lugar son =
tanto dialécticos como histdricos,

B8 decir gue si vien cola-
bora en la reproduccidn social del sistema también genera  en
SU Propio seno condiciones para cuestionar y luchay Por una =
transformacidn del mismo".(l6) Si asumimes que 1a docencia ac-
tual estd revestida de “individualismo, irr68ponsabilidad, de=-
sazdn, dispersidn, aislamiento, impreparacién, -inculturd, €go-
{smo, falta de fe y de amor a] trabajo, cinismo, desaliento, -
simulacidn y escepticismo"(l7 Justificamos la necesidad de -
modificerla, Nos parece que la v{a Por la que procederia ese

~cambio seria la incorporacidn de fundamentos tedricos en el dn

bito de la prdetica ¥y el _continuo esclarecimiento .de sus signi
ficados por medio de 1a investigacidn ademds de 1a voluntad ex
plicita de los interesados. De $al modo que no sdlo el docen-
te, sino los alumnos, asf como la institucidn forman parte de
la transformacidn que sufra 1a prictica ‘educativa si 1a funda-
mentamos en la investigacidén, ~ Un punio de partida es el COM=—
pPromiso coleetivo de los que participamos en el proceso por la
modificacidn asumiendo de entrada 1a labor de concientizacidn
que esto requiere, Si deseamos ung docencia mds creativa, mds
satisfactoria, alumnos mds criticos ¥ cuestionadores, ﬁecesitg‘
nos qnel;ajﬁ#éfeqionalizacién de ‘la docencia finalmente descan
8¢ en un{gay§§?§aéri§9 J en un ejercicio de investigacidn,

B
o

Sy

(2

;Lﬂmiwiuén'ias universidades mexicanas, gue se da de
_:fi%glgaYeces no: perceptible a partir de los movi-—
_‘f‘fgigiéitafios de’los 60's y 70's, llevs al plagteamies
”_ﬁj;°§ié?3§ncidn y €1 propdsito de las Instituciones de Bay
cacidn " guperior ¥& 1o Son'ni pueden ser los mismos, por 1o quq
©8 Decesaria su redefimicidn en el marco de 1a prdctica educa—-

FERRRRRRRRRERERET
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tiva escolarizada Yy de un hecho presente, la crisis econdmica
del pafs.(ls) Marco que nos implica el andlisis de diferentes
Situaciones que tienen gque ver ¢on la crisis, con la univéysi-

dad y en nuestro contexto especifico con la funcidn y con la -
'AenseﬁanZa de las ciencias Sociales, y con la necesidad de bus-

car criterios que permitan construir 1a manera de corregir irre
gularidades que ocasionan gue el nivel académico no sea el - -

deseable, la manera de orientar la docencia "a establecer esta

dos de conciencia critica y participativa en 1a problemdtica -

social, y en relacion con eéto, al desarrollo de capacidades -

intelectuales, de creatividad e innovacidn, para la produccidn

y manejo de los conocimientos cientfficos".(lg)

Ante esta situacidn, enfrentamos una serie de problemas que tie
nen gue ver con la seleccidn de contenidos cientfricos, la rela
cidn de €stos con cuestiones de indole psicopedagdgica y diddc-
tica y con el desarrollo de una pedagogia que aclare aspectos -
del proceso educativo tales como: "l1a dindmica de 1a clase, las
formas de abordar el conocimiento, la determinacidn de las tare
as académicas a realizar en relacidn con el aprendizaje".(zo) -
Otro elemento a considerar 1o conmstituye el conocimiento cienti
fico que formulado & %ravés de teorias caracteriza al contenido
disciplinario, el cual posee una organizacidn ldgica y signifi-
cativa producto de indagaciones rigurosas con el objeto de pre-
ver ia adquisicidn progresiva del alumno de €sos cuerpos de co-
nocimiento organizados ldgicamente as{ como de los métodos pa-
ra adquirirlo. 84i pretendemos que esa asimilacidn gradual de -
contenidos pueda relacionarse con el conocimiento ya poseido -
asi como con la formacidn de estructuras internas y el desarro
1llo de estrategias operativas de rensamiento, estas peculiarida
des del contenido exigen organizar el contexto, las estrategias
docentes y el comportamiento del profesor con el fin de+«favore-
cer las actividades y experiencias de aprendizaje, (21)




1e

La docencia nos ha permitido cuestiopar la prdctica.al mismo

tiempo que la teoria que da cuenta de ella. Hemos vivido --

~alienadamente esta préctlca~(22) hemos sentido que persegui=

mos fines que nos son ajenos, contrapuestos, que la raciona=

1izacidn que hacemos de nuesira tarea cada vez sSe torna mds

aificil: 1a teoria no da explicaciones suficientes; el pro-.
ducto de nuestra prdctica Se nos escapa de las manos antes =
de que podamos explicarnos cabalmente lo que estg sucediendo.
Desde el.Departamento de Evaluacidn hemos constatado que la =
situacidn alienada €s compartida por muchos docentes; la os--
curidad puebla nuestra labor, Nos hemos decidido por hurgar
en nuestro trabajo antes de que podamos calificarlo como in-
salvable de la ideologia, aquél que sdlo compete a la repro——
duccidn, que desvirtda cada vez mds la labor de la Universidad
en la sociedad., Sdlo la via de la investigacidn desde la con=
cepcidn y caracteristicas ya sefisladas, permite acceder al co-
nocimiento y modificacidn de esta prdctica social tan devalua-
da que ‘el quehacer cientifico poco se ha ocupado:;de ella, que °
es recipiente de deshumanizacidn: antes de que se le conozca
cabalmente ya se le meneja desde la tecnologfa, desde 8l sen-—
de condmn, dell pedier, ¥ twnidn, desie £l anr.

Aunado a esta situacidn, vamos interiorizando y aceptando como
nuestra -en funcidn del trabajo con los alumnos, de las lagunas
en el conecimiento, de los procesos en 1los gue participamos, de

las dificultades. concretas sobre las que nos sSensibilizamos- - ]

la necesidad:’ de reiiexionar, de conocer 1los méecanismos, 1los re-—
sultados de 1g préatica gque realizamos, a fin de evaluar y po--
der reconecer aqnexlgqgaapectos que requieran ser innovados en

vistas a la conseaucréh %?,los objetivos planteados.
QK‘

A&

experiencias de profeﬂg?es hemos constatado la existencia de =
algunas situaciones: diversidad de estilos docentes que“se re—-—
flejan en el aula a pesar de gue existen acuerdos previos en -
reuniones de trabajo acedémico, diferencias que van mds alld -
de las caracterfsticas personales del maestro y del grupo, y -
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que se relacionan con las interpretaciones que un mismo dis;-
curso adquiere en cada profesor; carencia de estructuras me-

todoldgicas acordes con la estructura conceptual del contenl?
do y la estructura cognoscitiva del estudiante; enfoques de 4
ensefianza tanto en alumnos-como en maestros determinados por -
la evaluacidén del producto de aprendizaje; variedad de limita-
ciones de los alumnos para la adquisicidn del conocimiento; 1la
presencia del minimo esfuerzo como criterio en &l desemperio de
alumnos y maestros.

-

Apuntamos a la resolucidn de contradicciones entre los conteni-
dos trabajados en los cursos y la prdctica en el aula, teniendo
claro que tal resolucidn no podrd lograrse si no media en este
proceso de integracidn de discurso y prdctica; el de integra--
cidn de la docencia e investigacidn, mismo que supone desde el
punto de vista de la docencia, el seguir trabajando sobre los -
aspectos psicopedagdgicos y diddcticos ya sefialados con el fin
de construir nuestra postura respecto al objeto de estudio; y -
desde el punto de vista de la investigacidn continuar con un -
proceso que recién iniciamos y que desde nuestra perspectiva =
tiene como eje la forma en que estamos concibiendo a 1a prdcti-
ca educativa escolarizada y & los procesos de ensefianza-aprendi
zaje para poder definir las metodologias y construir estrategias
de investigacién que posibiliten un acercamienio a los procesos

que tienen lugar en el aula y que generen determinados produc--
tos, : '
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APROXIMACIONES A UN PROCESO: La primera formulacion sigue los lineamientos que tradicio-

nalmente han tenido este tipo de estudios en nuestros paises. 1

EL CURRICULO, LA FORMACION DOCENTE Y LA INVESTIGACION EDUCATIVA Hay un discurso organizado respecto al fendémeno educativo - |

_en el cual se articulan "natufalmente" conocimientos filosé-

Este trabajo se origina en la necesidad de reflexionar sobre ficos, sociologicos, psicologicos y didacticos.

el proceso de trabajo actual de los maestros del Colegio de-

Pedagogia de esta Facultad. Pretende recuperar la experien- Dado que en su gran mayoria los usuariso de ese Plan de Estu

cia y sistematizarla a fin de incrementar, en el proceso, la dios son alumnos normalistas, es decir gente en el ejercicio

e 5 . — . . de 1la d i nivel primari edio, se establece una --
reflexion sobre el mismo, y simultaneamente, enriquecer la - N T e D ot 16 e A 2 a

experiencial del sus photasonistas. continuidad espontanea y aceptada entre lo que ofrece el Plan

y las expectativas de los alumnos.

A partir de esto se deduce que el problema que tenemos que -

Complementariamente, los profesores en su inmensa mayoria pro
sortear es complejo uwes integrar la teoria la practica - - S o ] ! 3
plego. b -C8 y P vienen de los mismos centros de formacion magisterial. Esta- 1

situacion refuerza el proceso reproductivo de la Licenciatura ‘

a nivel de conocimientos, actitudes, métodos, etc. 1
Para proporcionar una visién relativamente articulada del -

curriculo, (1) la formacidén y actualizacion docente(z) vy la

Estal situacidén mas © menos homogénea, en lo que respecta a un
5 ]

modo de concebir la Pedagogia (tedérica y practicamente) no --

(3)

investigacién educativa,

1

I

i

|
;\ en cuestiones educativas es empresa harto dificil.
|}

\

|

J consideramos necesario exponer -

un conjunto ‘de ‘cuestiomes, de distinta indole; que de manera provocatconflictos que exijan un re-planteamiento del tipo de

| subyacente o\expliciba estanfipresentes,\y que, a nuestro jui formacion académica-magisterial que los docentes tienen.

| cio, constituyen "claves" del problema que nos interesa tra-

. De estas consideraciones surgen algunas preguntas; ;Qué tipo-
tar en esta ponencia.

de condiciones y problemas son los que, en un determinado mo-

: ! mento, llevan a una institucion a la necesidad de replantear-
Para ello se ha organizado este documento como un conjunto de

n . ¢ se (o plantearse por primera vez) la formacidén y actualizacidn
aproximaciones al tema. = Cada una de ellas constituye una de-

§ r de sus maestros?, ;Cudles son los emergentes que en un perio-
| las "claves'" del problema. Puesto que éste es muy complejo -

N 5 2 do concreto_introducen una fisura en el discurso institutio-
no creemos poder agotar la multiplicidad de matices que lo dg

nal de modo tal que- aguello que tenia legitimacidén y consenso

I finen. Por lo que solo intentamos "aproximaciones" .

1 LI ya no 1o tenga”

| '

l Aproximacidn 1: Algunos datos para situarse. Nl V01v1endo a nueﬁt?a hlstorla, hay algunas respuestas posibles

I . i ' para esas pregqﬂtas.',TLenen que ver con el momento social, -

1 Las primeras consideraciones se vinculan al Colegio de Pedago = politico y eé,f;;faﬁ'que v1ve el pais en el sexenio pasadoj; -

| gia y su contexto especifico: 1la Facultad de Filosofia y Letras. con la preocupacxén cre01enbe por la Educacién Superior (por-

h Desde el afio 1974 a la fecha se han formulado 3 planes de es- | . el desarrolle’ m351i° de la~matr1cula en la década pasada); --

; tudio para la Licenciatura de Pedagogia i con los proyectns‘de'"modennlzac1on" que se perfilan en dis--

H ' B tintos ceéntros educativos.del pais (algunos funcionales, otros

| * fes s .

w_ |
‘ |
[§

|




mas radicales).

Se ecrean Centros de Planeacién Educativa, de Didactica, etc., a

nivel superior. La-educacidén cobra gran importancia mis alli-

de la calidad o no de sus avances.

Por otra parte en el Colegio de Pedagogia la matricula va cam--
biando con 'la progresiva insercién de preparatorianos para los-
cuales la docencia no constituye su practica cotidiana. En los

hechos esto provocara cambios en el perfil del curriculo real.

Hay que citar tmabién las inquietudes de algunos maestros y a--
lumnos por someter a revisién el plan de estudios y sus alcan--

ces sociales.

En fin, este entrecruzamiento de factores prepara el terreno --
para la formulacién de un nuevo curriculo al iniciarse la déca-
da del 80. La ruptura que se produce es doble:"a nivel teériceo
en lo que concierne al objeto de estudio, y a nivel de la préac-
tica en lo gque respecta a nuestra-cpncepcién del pedagogo como-
un profesional de la educacién (aspectos. sobre los cuales se —-

volvera mas adelante).

Es necesario detenerse en este punto y tomar conciencia de las-

dificultades de 1la empresa iniciada.

La doble "ruptura" ‘a la que aludimos significa, en nuestro pro-
ceso, poner en’ gntredicho cuestiones referidas a la cientifiei-
dad de la Pedagagla, ﬁhtrar a la polémica Pedagogia/ciencias de
1la EducaCLén"gFegwnﬁ&Pse por. las relaciones ciencia/ideologia-

en este camgé’ﬂg é&&uﬁ;ns“plantearse el problema de la investi
5 w K& '.’—'..

Desde el pun 'brofesional las preguntas no eran (ni -

son) MENos: s‘f aﬁxlste una practlca profesional para el

FEHEL L

4
pedagogo?, ;es posible diversificarla e ir mas allad de la prac-
tica docente, que es la que aparece "naturalmente' como dominan

te?

La posibilidad, pues, de preguntarse por el proceso educativo -
desde otros angulos teéricojp;écticos exige también otra vision
curricular. El curriculo no es ya un producto (aunque se opera
tivice en un plan de estudios) sino algo que hay que hacer; --
hay que construir. En un sentido amplio se podria afirmar que-
desde esta perspectiva el curriculo constituye una extensa in--

vestigacidén teorica-aplicada.

Es obvia la movilizacidén de actitudes, sentimientos, posiciones
conceptuales y practicas que este tipo de proceso desencadena en

los actores.

Se plantea, asi, una situacién contradictoria y dificil: como -
construir el curriculo, al mismo tiempo que los maestros re-ela
boraen su abordaje teérico-practico? (ideas como estas llevan en
la literatura curricular actual a hacer precisiones entre el cu
rriculo formal y el real, entre el curricule como producto y co

mo proceso). :

Todo, esto explica la necesidad de los programas de formacién y-
actualizacién (académico-pedagdgica); explica también indirecta
mente por qué fracasan estas propuestas cuando aparecen descon-
textualizadas del curriculo. Pero, sobre todo, clarifiecan que-
no basta contar con un documento curricular formal, sino que es
imprescindible concebirles como una propuesta a construir. | ¥ -
pQr ualtimo, todo gsto fiJa los alcances, pero también las limi-
tac1on£s de un programa de formacidn y actualizacion docente, -

,(sebrezndn de las formulac1ones convencionales que no contem- -

mhplau ‘el largq<glazg y ‘que no se vinculan a la investigacion edu

'catlva. T e

:Por qué los limites y los alcances? No se pueden establecer -
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por decreto", otras construcciones del conocimiento (diferen-=
tes a las que el maestro asume); ni se puede tampoco inventar
le otra practica profesional (distinta, en este caso, a su prac

tica magisterial).

Yendo mas alla, al salén de clase donde estdn los alumnos y en-

donde los maestros ejercen su practica docente ( es decir, "ha-

cen" el curriculo): ;coémo convertir a los alumnos en buscadores-
investigadores, si los maestros encargados de tal proceso, no lo
hacen?,; ;cémo formar a los estudiantes para otras practicas pro-
fesionales, que a largo plazdo vayan configurando otro perfirl --
profesional, si los encargados de formarlos en las mismas no de-
sarrollan otras practicas profesionales-diferentes a la docencia
aulica? Pensamos que preguntas como estas cpnstituyen verdaderos
desafios para aquellcs que pretenden cuestionar los mecanicsmo re
productivos del sistema educativo mas alla del discurso sobre --

los mismos.

Atn mas. Concibiendo la practica docente como prioritaria y do-
minante ;La investigacidén de esta "practica" no tendria que ocu-
para un lugar preferencial en nuestras preocupaciones curricula-
res, puesto que uno de los grandes temas de la Investigacioén Edu

cativa es, precisamente la investigacion de la practica docente?

Estos planteos, y muchos mas,; son estimulantes en la medida que se

pretenda, progresivamente, modificar la realidad, acortar la dis-
tancia entre el discurso y la practica, y al mismo tiempo tomar -
conciencia del conjunto de limitantes para lograrlo. Son estimu-
lantes porque pébmiten a nuestro juicio, enriquecer la construc--
cién curriculap:éoﬁ]la formacidén y actualizacién docente y. la in-
vestigacion éguééﬁivéb §§ ya como propuestas fragmentadas sino --
como aﬁticulacionqs';elativas que incorporan las diferencias, las

contradiéciones y los desniveles de un proceso de este tipo.

et

Para finalizar este apartado, esta es la situacidén actual: Por --

tercera vez se restructura el Plan de Estudios,; existe una mayor-

RREEEEE

cobertura y apoyo institucional para un programa de formacidn
docente; por parte de los maestros hay un desarrollo crecien-
te en la formulacién de problemas tedérico-practicos en el tra

bajo colectivo.

En el préximo punto someteremos a andlisis algunas de las cues
tiones que fueron hasta aqui  esbozadas.

Aproximacidén 2: La Pedagogia. Los problemas desde la Perspectiva

de la disciplina y la profesién.

En esta fase pretendemos aproximarnos a la problemitica del campo
de estudios a fin de dar un contexto conceptual a la reflexidén -
sobre la formacion y actualizacién docente y la investigacién --

educativa. Asimismo nos internaremos en el quehacer profesional.

2.1 La disciplina:

su dimensién epistemolégica-metodoldgica.

¢A.qué se alude cuando se hace referemcia a. la Pedagogia?
Esta diseciplina participa, en dineas generales, de 1la problemiti-

ca actual de las Ciencias Sociales!  Estid sujeta a un fuerte cues

tionamiento tedérico, a una redefinicién de su aparato conceptual-
y de sus relaciones con la filosofia y otras disciplinas.

Lo anterior lleva ,a redefinir la Teoria y la Practica educativag=
el concepto de normatividad, la relacidn fines y medios, '‘etca, ==
etc., y en sintesis -como veremos mas adelante-.conducel alefectuar

ciertos abordajes de la investigacién eduecativa.

Para algunos autores como Escolano: "la situaciéniactual de las -
ciencias de la educacidén exige replanteamientos epistemolégicos -
tanto por el incremento de los datos cientificos capitalizados en

el sector, como por las miltiples relaciones disciplinarias esta-=

blecidas en la investigacién".(4)

S S

Abunda en el desarrodlo pluri

diseiplinario de las €iencias de la Educacién y dice que esto .se-
advierte hasta en el cambio terminolégico, pues progresivamente -

se ha ido reemplazando. la denominacién tradicional de Pedagogia -




por el de Ciencias de la Educacidén, o en todo caso se mantienen

denominaciones.

Para este autor esto no obedece a razones de "simple mudanza -
L]
formal" sino a transformaciones mas profundas que afectan es--
»

tructuralmente la visién de este campo de estudios.

El desarrollo pluridisciplinario se debe, en parte, al mismo -
desarrollo de las Ciencias de 1a Educacidn, que al profundizar
en ciertos problemas, necesariamente debe vincularse a otras -
ciencias sociales e importa; sus’' conceptos y métodos, y por --
otra parte a que las ciencias sociales se interesan también --

por el fenémeno educativo a partir de sus propias necesidades-

internas.

Hay otros como A. Brécc6li que sostienen que es ficticia "la

autonomia" que se pretende afirmar al hablar de "las ciencias-
de la educacién!.. Para él1 la utilizacidén de esa expresidén in-
dica, mds bien, la ausencia de un estatuto cientifico que se -
pretenderia lograr al hacer referencias en’'"plural” a la Cien-

cia de la Educacidn.

Para reafirmar su idea el autor apoya un comentario de Visal--
berghi: (...) desde el punto de vista; por asi decirlo, episte
molégico" el reconocimiento del hecho de que, en el estado ac-
tual del debate pedagégico y de la“investigacién en el campo -
educativo no se puede ir'legitimamente mds allda de una unifica
cion puramente pragmitica y funcional de los conocimientos, a-
ser utilizados de -manera eldstica y critica, de modo ampliamen
te interdisciplinario, y sin olvidar que las grandes decisiones

pedagagicas en’ realidad son decisiones politicas, y responden -

a una visidén politica ‘glebal mucho mds que a un simple desarrollo

(5)

"disciplinario",

En sintesis Bréccoli-expresa su cautela en relacién a ciertas -

|
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posiciones sobre "interdisciplinariedad", "estatuto autonémo" ,
etc., pues sostienen que estas pueden llevar a incluir desmesu

radamente dentro de las Ciencias de la Educacién ﬁod51técnica—
o disciplina que de alguna manena involucren al hombré‘y su —-
mdndo.

Cabrian asi, dos posibilidades: o las ciencias de la edu%acién
renuncian a su utopia integradora y aceptan los aportes de al-
gunas disciplinas desde la perspectiva epistemolégica de las -
mismas o, tratan de construir con esos aportes una (s) nueva -
(s) disciplina (s). Aunque esta dltima posibilidad le parece-
interesante el autor, ya citado, muestra su escepticismo al --
afirmar: "También nosotros compartimos esta esperanza, de to-
dos modos que el efecto de la constitucién de una nueva o de -
nuevas disciplinas, coincide totalmente con los cinones de la-
mejor tradicién ideolégica, la cual, no pudiendo modificar la-
realidad, transformiandola y determinando una distinta, trans--

forma y erea nuevas disciplinas".(6)

Introduciendo otra perspectiva en este tipo de analisis J. Sa-
marrona dice que se puede admitir un conjunto de disciplinas -
llamadas Ciencias de la Educacidn que estudian el fendémeno edu
cativo desde angulos muy especificos, y que esto no excluye a-
la Pedagogia al ser una de:dichas ciencias ya "que se ocupa del

cardcter normativo o general del fendémeno educativo".(7)

El autor rescata el enfoque interdisciplinario pues a través -

del mismo se puede acceder a “la deseada sintesis de conocimien
tos y procesos" que proporcionen coherencia al fendmeno educati
vo. Dicha sintesis se hace necesaria para otorgar bases cienti

ficas a la pormatiyidad:pedagégica.

"La Hxhgbgﬂﬁﬁﬁié

ST
s

4 mantener su identidad como disciplina cientifica in

dependiente si cdhséé&éilgfﬁﬁfﬁatiyidad como principio irrenunciable en su -
s el BN m (BE

justificacion g
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ejemplificar la situacién interna de la disciplina. Como dato
ilustrativo de esta situacién los diversos planes de estudio -
del area educativa-reflejan en su diseifio este tipo de problema
t}ca. Obviamente también se refleja en el abordaje que se rea
liza de la investigacién educativa Yy en los programas de forma

cién y actualizacién docente.

A modo de sintesis se observa que aquella tradicional relacién
de la Pedagogia con la Filosofia (fines) y la Didactica (medios)
ha sufrido un fuerte cuestionamiento, provechoso sin lugar a -
dudas.  Aunque en el camino la deteccidn de tantos obstaculos -
epistemolégicos, ideolébgicos y politico-sociales exijan un mayor

trabajo intelectual por parte de los interesados en la cuestién.

Hay que redefinir las relaciones entre la Pedagogia y la Filoso-

fia; precisar la importancia de la Teoria Educativa, si puede --
ser una teoria cientifica o una teoria practiea, etc. El-debate
sobre 'los fines de la educacién es fundamental /en una época en -
la que la mentalidad tecnocratica con su énfasis puesto en los -

medios puede hacernos olvidar el sentido de agquellos.

Esta afirmacién no excluye para nada la importancia de la Tecno-

logia en el proceso educativo.

También importa la relacién de la Pedagogia con las 1lamadas - _

Ciencias de la Educacién. En la actualidad pretender cierta in-

tegracion en torno al "objeto educativo" es una empresa imposi

ble (quizas no haya que preocuparse al respecto; no lo sabemos).

En el esquema anterior, la unidad de la Pedagogia con la Filoso-

fia y la Didadctica no era cuestionada, y por supuesto, esto re--
tardé el crecimiento cientifico de la disciplina. Existia una. -

unidad sin fisuras.
Pero el cuestionamiento al discurso normativo fragmentd en mil -

pedazos aquella unidad y esos pedazos no pueden reunirse. Ahora,

cada una de esas ciencias de la educacidén tienen una parte del -

10

objeto educativo y los interpretan desde su propia perspeciva

(paradigmas, métodos y técnicas).(g)

La otra pregunta es: ;Pueden, acaso, la Sociologia, 1la Psicolo

-

gia y otras disciplinas dictar los fines de la educacidn?

»
Esta situacién da lugar, segin algunos autores, a los reduccio
nismos. Reduccionismos psicolégicos, socioldgicos, antropold-
gicos, econdomicos, etc., pueden formar parte de un momento ine
vitable del desarrollo cientifico de la Educacion. Sin embar-
go, los estudiosos nos llaman la atencién sobre el problema --
que esto supone para la practica educativa pues, pese al avance
de la investigacion, esta sometida a esas Opticas parciales --
que a la larga conducen a una mayor fragmentacidén de dicha - -

practica. (10)

Pensemos, por otra parte, en la repercusion que todo esto tiene
a la hora de formular un curriculo y en el momento en que se -

pretende formular ‘un programa de formacién de maestros.

La tarea'de "armar" en esta situacién una extructura conceptual
para' el curriculoies complejas Realizar un "equilibrio curricu
lar" incorporando las ciencias de la educacidén, en su totalidad;

puede llegar a ser una ficcidn.

Podemos sentirnos tentados de creer que, porque las hemos incor

porado a todas, ya lograwmos su integraciodn.

E imaginemos lo que esto supone en un programa de formacién y -
acgualizacién docente en el que, entonces, habria que balancear
en gada maestro un abanico amplio de formacién filoséfica, psi-

colégica, sociolébégica, antropolégica...

Sin gpmbargeo, como se decia mas arriba, consideramos alentador el
cuestionamiento, pues so0lo ronmpiendo con ‘Ta "normatividad" y el-
esquema clasico 'de fines ymedios, los mismos se podrin- reelabes=
rar desde una perspecﬂiva tedricarmas-amplias: A wnestro juicio,

estorabre posibilidades muy promisorias ‘para‘el poiagcon,;ben bast
Investigacion Educativa.
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Dos problemas sirven para ejemplificar, sugerentemente, lo - -

anterior.

Uno lo constituye la normatividad ejercida "naturalmente" en -

cualquier hecho educativo y la misma convertida en "objeto" de

estudio e investigacién. Tenemos la sospecha que muchos progra

mas de formacion docente no.precisan estas diferencias; de alli
las "recetas masivas" que se emiten en dichos programas sobre -
"cémo hacer bien las cosas" y que, finalmente, no llegan a lo--
grar el impacto esperado en los docentes. Aqui es donde descu-
brimos la enorme carencia d€ investigacion educativa, por €j.,-
en la educacién superior, y también la gran necesidad de desa--

rrollarla.

El segundo ejemplo lo constituyen las curricula, donde los co-
nocimientos pedagdgico-normativo (no cuestionados) auxiliados-
por las ciencias de la educacién (consideradas saber cientifi—
cas) constituyen un "collage informativo'".de tipo generalisﬁa.»
La ausencia de investigacién educativa~(béaica'6 aplicada) im-
pide precisar y selecciomnar con mayor r;ggr,sl ‘eepnocimiento.

Luego, la curricula reproduce esba generalizac:én imprecisa y=-=

dispersa.

2.2 El1 guehacer profesional

Este aspecto también merece considerable atencién. Se han he=

cho algunas reflexiones en pdginas anteriores.

Cuando se disefia un curriculo para formar pedagogos ;qué se —-

pretende lograr?, :En qué se esta pensando cuando se habla de

una Licenciatura en Pedagogia a nivel superior?

Al hacer este tipo de comentarios no podemos dejar de lado los
anilisis sobre el objeto de estudio, pero esto sélo no basta,-
pues hay que insertar el desarrollo que tiene la disciplina =-

(1imitada o no) en un contexto institucionalj; hay que ligarlo-

a las necesidades sociales de los distintos sectores respecto-

/
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a la educacion, a politicas educativas del Estado, al desa~

rrollo socio-econdémico del pais, etc.
En relacion a la practica profesional del pedagogo nos pre-
guntamos ;Cuidl es?, ;Cual puedé ser?

- - >
La literatura educativa, en general, y curricular; en parti

cular, plantea hoy en dia ciertas disyuntivas respecto al -

tipo de farmacidén a desarrollar en el nivel universitario:

c.Deberemos inclinarnos por formar al joven en una concepcidn

" | A
de "carrera" o "profesion"?; ;Deberemos subrayar la forma--
cion cientifica o la técnica?, ;La formacidén general o la =

(11)

especializada?

Desde la perspectiva del objeto de ‘estudio se combinan as--
pectos filoséficos, cientificos, técnicos, artisticos, al -

considerar los fines y medios para llevar a cabg un proo?po

educativo. Pero, todo esto ;Cémo se concreta y’ perflla,a%&'

formular las practicas profesionales de un- futuro egzesa;“f
¢"Deberemos inventar' una prictica profes1ona1°,&Cual’ uggﬁﬂ
¢Para qué proyecto de pais? y, ;para cual: futuro’tiz) J
Esta cuestién esta -hoy, mids gque nunca, sometida a diversos-
Yy polémicos edfoques por ila situacién gue atraviesa el pais.
El desarrollo de la ciegéia; €l alcance del saber tecnolégi
co .y su importancia para nuestra sociedad; la organizacidn-
econémica  internacional y las integraciones latinoamerica--
nasj; la pperspectiva de la cultura en el futuro; la educacibn
delisiglo 21; en fin, estos y muchos problemas mias estan --
sobre el tapete.  Puede existir, de hecho existe, una fuer-
te tentaéiénla'sumepgirnos en la cotidianeidad curricular =
para segulr reproduclendo pafadigmas.. Pretendiendo, asi, -
que 1a‘m@éf>§#d se ydﬁdﬁe "8 éllos y no a la inversa. - Pode-
mos, pﬁgqmdhgggir %;p&;cando deSdé’el aparato’ conceptual-

en qué eoﬂsﬁsﬁe 1a relac1on teoria-practica sin intentar de

sarrollar,eﬁ@,ﬂeBaCLon teoria-practica alrededor de proble-

_mas especiﬁa&os.
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Aproximarnos al tema de "la priactica profesional® supone in-

corporar en la discusién las cuestiones recién enunciadas; -

establecer, también,

borales, sociales, comunidades, sectores sociales diversos;-

supone, en.fin,

re-pensar 1a concepcidén de investigacidn y
sus posibles abordajes Y5 por supuesto, las finalidades poli

ticoracadémicas de las instituciones educativas encargadas

de formar a . los,futuros egresados.

Aca“vuelve a aparecer la necesaria articulacién entre el cu-

rriculo (como proyecto abierto a la construccidn permanente) ,

la formacién docente y la investigacién educativa.

Ejemplificando dicha articulacién, se nos ocurre que el cu--=
rriculo como prioyecto debe anticipar 1la practieca profesional
construyéndola en la dimensién teorlco—préctica, sometiendo-
lar a revisién y evaluacidn Y, ‘para que sea susceptible de =<
ser ensenada, debe contarse con maestros y supervisores que-

cuenten con. las competencias conceptuales y técnicas desea--
bles.

Si esto no.es asi, hay' que crear, entonces, un programa de -

formacioén de recursos humanos en el que los maestros investi
guen, disefien. y ejecuten con sus alumnos un conjunto de prac
ticas profesionales que les permitan ejercer su papel de en-
senantes y al mismo tiempo formarse ellos en las nuevas pers
pectivas. = Pues si los maestros formadores,. . no han podido —=
sortear por distintas causas, el esquema docente-reproductor
de conocimientos, y por: lo tanto, no poseen aquellas compe--
tencias tedérico-técnicas necesarias a una nueva o posible --
practica profesional, :Cémo hardn para poder formar en ellas
al futuro egresado,; ;Cémo se lograra ofrecer: un proyecte --
profesional que vinecule a 1a profesion: con la’realidad so- -

cial y educativa desde otra perspectiva; que no Sea la tradi

cional?

Como se puede apreciar, hay que trabaijar simultaneamente en-

otros vinculos con las instituciones 1la

EERRRRRREEEF
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varios frentes. Asi, quizis la mediacién entre lo ‘deseable

y lo posible, se convierta. en una realidad:

Aproximacién 3: Un problema especifico: La Ensefnanza como

Objeto de Investigacibn.

3.1 _Algunas consideraciones sobre el tema.

En el segundo apartado de este trabajo se realizaron| algunos -

planteos respecto al objeto de estudio, que en este tercero re
tomaremos; pero centrindonds en 1a ensefianza Y sus‘relaciones

con-el:aprendizaje. Esta cuestidn es esencial a nuestro queha
cer, tanto desde el punto de vista profesional, como de la in-

vestigacion.

Recuperada la idea de pormatividad, puesto que todo proceso --
edueativo se caracteriza por sus fines, sefialamos ademis la im
portancia de los medios para obtener dichas finalidades. Es

aqui donde debemos meditar sobre el deseable tratamiento cien-

tifico del aprendizaje y la ensefianza.

i ]
Es por elle que se sefialaba mas arriba, la cuestién del reduc-
cionismo (en este caso psicolégico) que pretende deducir de =-
una o varias teorias del aprendizaje, el proceso de la ensefian

Za.

Al respecto dice J..Gimeno Sacristéné "con el desarrollo de —-
las 'ciencias aplicables. a 1la educécién—Psicologia, Sociologia,
Comunicacién, etc., se plantea el problema de c6mo estas pue--
den mejorarla, de suerte que el perfeccionamiento de la précti
ca de la ensenanza no .s6lo sea el resultado de 1la inventiva de
cada cual, sino el fruto de un esfuerzo sistemitico para lograr

lo por medio del método. cientifico, a través de la inves stiga--
Clon" (13)

Hoy en dia son muchas ya las voces que se alzan para avalan la

cita anterior, sin embargo se sigue constatando la enorme dis-
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tancia que existe entre los discursos sobre lo educativo -
(de distinta calidad cientifica y proveniente de distintos-

cuerpos teodricos) y 1la practica de la educacidn.

Por ello, el autor citado, se pregunta: ";A qué se debe ese

contraste entre desarrollo tedérico o cientifico y el anquilo
samiento de la prictica?, ;Por qué no se réfleja de una for-

ma mas.directa y rapida . en. la calidad de la ensefianza el pro

greso de 1la 1nvest1gac1on’"(14)

A fin de jerarquizar problemas y respuestas, cada vez mis se
establece una diferencia entre la teorizacién sobre el apren

dizaje y aquella referida _a la ensefianza.

Cada vez mas se sefiala que existe una distincidén entre 1a PO
sesibén o saber sobre-un objeto:.de conocimiento ¥y la organiza

cién de éste a los fines de su ensefianza. Sin embargo, hoy-
en dia asistimos a un abismo, bastante significativo, entre-
tanto conocimiento desarrollado y una practica de la ensefian

za mas y mas anquilosada.

La investigacidén supone un proceso de creacién de conocimien
tos que prestigia a quien la realiza y a las instituciones -~
que la patrocinan, sin embargo esto no parece tan evidente -

cuando se trata de vincular la investigacién con la docencia.

Las respuestas a esta reflexion son de distinto calibre; hay
una que nos parece relevante: hacer investigacién de la do--
cencia supone que la valoraciéon que hagamos de la misma va-
a estar estrechamenée ligada a la posibilidad de mejorar la-

practica educativa.

Es pues, un tipo de imwestigacién que reclama, en algin plazo

de tiempo, una intervencidén en la realidad. Y esto puede ser

estimulante dependiendo de la perspectiva desde la cual se en

foque dicha realidad y la necesidad de modificarla.
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Estamos de acuerdo con Landsheere cuando sostiene que la xnm

vestlga01m1educat1va "va ligada a un marco democratlco en la

politica puesto que la misma hace wna€valuacién critica de filo-

sofias, instituciones y métodos de educacion.

Sin embargo también es neeesario estar conscientes que no --

siempre la investigacién se vincula a un contexto democratico

de trabajo y produccién, pues se sabe cémo aquella puede in-

tervenir en el reforzamiento de practlcas dominantes. Esto-
ocurre a ﬂenudo en las ciencias sociales en general, como en
la pedagogia, en particular. Ademis suelen filtrarse en el-

proceso concreto de investigacién pre-nociones, conceptos no

muy fundamentados que se aceptan sin discusién, y sin, ser

sometidos a una revisién tedrica mias rigurosa. De alli, pues

la importancia del aparato conceptual con el que se cuente o

al que se apele.

Pero, por otra parte, debemos evitar el riesgo de que conside

raciones como la anterior, justifiquen una parilisis permanen

te de 1la investigacién educativa. Hoy en dia (atin con todas-
las mediaciones politicas y valorativas) no se pone en duda -

la importancia de las investigaciones ba51cas y aplicadas.

El enorme desarrollo del saber cientifico y tecnolégico es una

prueba de ello. Ya resulta ingenuo afirmar que para conocer la

realidad hay Que investigarla. ' Esto es lo que nos planteamos

respecto a la realidad educativa.

Es necesario conocerla porque si no ;Cémo modlflcarla en _pro
vecho del alumno, del maestro, de’ los que toman las decisio--—
nes politico-administrativas y de la misma sociedad?. Su uti
lidad nes parece evidente.

AL J‘\
También es importante en lo que;mace especificamente a la in-
vestigacién educativa aplicada a la ensenanza. Ofrece  venta-

jas directas e indirectas.
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Las directas tienen que ver con la posibilidad de someter a - -
revisién critica a la misma teoria al confrontarla con las prac

ticas educativas para. que al mismo tiempo, la practica no permanezca --

di sociada de unos fundamentos tedricos.

También en la medida que los.ébportes tedricos resultan demasia
dos "generalistas!", el desarrollo de la investigacion permite -
construir una estructura conceptual que opera como mediadora en
tre aquellos fundamentos muy generales y una practica que pre--
senta problemas muy especificos. (por ejemplo en la investiga--
cioén de tipo didactico). De manera indirecta, la difusién de 1la

investigacion educativa puede lograr en el largo plazo la asi-

milacién (por parte de maestros, funcionarios y administradores)
de una informacién mas solida sobre los procesos de ensefianza--
aprendizaje (a la manera en que la difusidén de otras investiga-
ciones cientificas llegan a grandes sectores de la poblacidn y-

ejercen una funcidén de prevencidén y orientaciédn).

No hay que interpretar lo anterior como un "voluntarismo". Sa-
bemos que la repercusion de la investigacion educativa en la —--
practica y la posibilidad de su utilizacién para mejorarla de--
pende de muchos facores. Cuando el asunto a tratar es de tipo-
educativo, el entrecruzamiento de factores institucionales, de-
poder, ideolégicos y resistenciales en maestros, administrado--

res y hasta alumnos, es enorme.

El reconocimiento de los problemas no impide que suscribamos un
parrafo de G. de Landsheere: "no puede concebirse que la forma-
cién de los maestros no deba nutrirse en todo momento del acer-
vo de hallazgos cientificos, ya se trate de la construccién de-
programa de estudios 6 de métodos y técnicas de ensefianza y eva
luacién. Formar a los maestros representa, pues, también privar

(16)

los de su "inocencia'.
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3.2 Los maestros .y la investigacidn educativa.

Estamos conscientes que la investigacidén educativa, ‘en general,
y la investigacién aplicada a la, docencia ‘en particular, plan-
tea, como ya se dijo, muchos problemas por la complejidad del-

proceso educativo, es decir, por las miltiples determinaciones

que operan sobre el mismo.

Ahora bien, la dificultad no anula el problema; ni 1o posterga.
Por otra parte la explosién del saber, el avance tecnolégico, -
los rapidos cambios sociales ¥ la inminencia del siglo’'2! cons:
tituyen factores presionantes; presentes’ tanto en paises desa--

rrollados como dependientes, ~aunque con motivaciones y enfoques
diferentes.

La educacién no transforma la realidad social, pero tiene un pe
s6 indiscutible. Los ensefiantes, en cualquier nivel educativo,
constituyen piezas claves si se pretende contar con ciudadanos-

que puedan enfrentar (o al menos vivir) el mundo futuro.

Es necesario, pues, realizar algunas consideraciones epistemold
gico-metodologicas sobre los "abordajes" en la investigacién de

los procesos educativos.

Un problema permanente para el investigador de ciencias sociales

ha sido e6mo abordar la complejidad social: en este caso, abor-

dar la complejidad de los procéesos educativos.

Los disefios experimentales constituyen abordajes metodologicos =
que pretenden lograr un alto nivel de precisién.  De ahi 14 im-
portancia de reducir las variables sometidas a investigacidn; "=
utilizar preocedimientos estadisticos; crear situaciones de ‘1abo
ratorio a fin de registrar mas minuciosamente las variables se—

leccionadas.

eres e —————

= ey ————————
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El problema (afiejo, pero siempre actual) es que ésta modalidad

de investigacién, dadas las condiciones que pone para su reali
zacion, produce resultados que son muy dificiles de transferir

al contexto "natural" del salén de clase.

Asi, cuestiones tales como: werdad, universalidad, objetividad,-
etc., tan caras a la investigacién cientifica debieran adquirir

otra dimensién cuando de 1o que se tata es de mejorar la cali--

dad de la ensenanza y el aprendizaje.

A la investigacion aplicada'a la ensefianza se le reclama mas que
nada su utilidad para modificar la realidad educativa. Como di-
ce Gimeno Sacristan: "cuando la investigaciodon conecta con la ac-
cioén requiere un modelo peculiar apropiado para el contexto de =

(17)

la practica antes que para el razonamiento tedrico".

Es importante que quede claro la importancia que tiene, en este-
encuadre, el desarrollo tedérico, pero siempre vinculado a objeti
vos y planes de accidén para modificar el proceso de ensefianza--
aprendizaje. Asi la estructura tedrica se valida, revisa, etc.,
a través de su contrastacién con los hechos dentro del propio —-
terreno educativo, y no fuera de él. (como pueden ser las situa--

ciones simplificadas de l;boratorio).

Gimeno Sacristdn menciona a las cualidades de rango y precisién

(utilizadas por Mario Bunge) para distinguir entre estas modali

dades de investigacidn. 'Cuando se pretende trabajar sobre la -

‘préctica hay que utilizar modelos de investigacidén que posean -

un rango tedérico mis amplieo, aunque se pierda en precision.

Cuando lo que se pretende es investigar un problema para el que
se manipulan una cantidad peéquefia de variables, ‘entonces ganara
altura la precisién. Pero, esto significard seguramente un di-
sefio a manejar en un laboratorio, y sera mas dificil pasar sus-

resultados a los contextos cotidianos.
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Por ello afirma el autor que "la comprensividad del préyecto -

de investigacion puede ser previa a su rigor analitico, cuando

(18)

se pretende extraer soluciones utiles para la practica'.

También G. de Landsheere, que le otorga importancia a la trayec

toria experimental, dentro de 13 investigacion de la ensefianza,
apunta, sin embargo, lo siguiente: "Por lo demas, la investiga
cién operativa, que quiza fuera mejor denominar investigacién -
accién educativa, parece contituir el mas vigoroso lazo de unién
entre la investigacioén de laboratorio y la practica. Aqui solo
abordaremos el aspecto diagngstico y correctivo, pero el método

(19)

es suceptible de aplicacidon general'.

(20) ! 02 ; ' ; ‘
Otros autores hacen su caracterizacion del tipo de investi- ‘

gacion al que hacemos referencia fincando su posicién en la vali-

dez del "aprender a aprender" para el caso de los maestros. En
este caso (como en el de los alumnos) es el aprendizaje grupal-
el que posibilitaria- una comnstruccidén colectiva del conocimien |

to a partir de los problemas especificos que tienen los docentes.

Asi los docentes aprenden de Si mismos y de sus especificos pro-

blemas investigando sus propias practicas de ensenanza. Al ha--
cerlo, utilizando, en principio, sus propios esquemas conceptua-
les y empiricos, tienen la posibilidad de formular su propio - = "
plan de trabajeo, su propio‘disefio de investigacién a realizar en
la institucion. Si ésta otorga continuidad al proceso, hay posi
bilidades, a mediano y largo plazo, de refinar 1la formécign de - !
los docentes como investigadores, estableciendo una relacién ted
rica - practica mas _sd6lida desde el punto de vista cientifico,

La posiciodon se défine asi: “"en este sentido, la investigacién--

[T

participativa, D

iser formadoera, debido @ que permite el anali- ,

sis: de problema %fg;i*ﬁua‘-ciones concretas; y por ser permanente, -

1
I
ya que. los reqﬁ&%ﬂdgs.a que llega no son definitivos ni acabados, L

se presenta como
e (2L e G o ;
cion. En o863 posicion reencontramos la posicién de Paulo -

Aa estrategia del vinculo docencia-investiga- -
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Freire respecto a los hombres que coléctivamente aprenden, como a

Kosik con su idea de la praxis como transformadora del hombre -

mismo.

Es necesario aclarar que, dependiendo del proyecto de la institu

cidén, y de sus recursos econdmicos y humanos, la investigacién --
aplicada a 'la ensefanza presenta todo un conjunto de posibilida
des que van, desde planes mas modestos para mejorar la practica
hasta otros que suponen el trabéjo conjunto de investigadores -
(ya ‘entrenados) con maestros. Hay que incluir también en un --
proyecto de largo aliento la conjuncién de este tipo de investi

gacioén con la modalidad experimental,

En sintesis: ya sea que se la denomine investigacién educatiwva,
investigacion operativa, participativa o investigacién accién,-
hay una preocupacién comun en todos aquellos que estamos intere
sados por elevar la calidad del proceso de ensefianza-aprendiza-

je.

Nuestra preocupacion no tramsita en upa direccién utnica y 1i=--
neal, sino que trata de captar el problema en todos sus matices

y complejidad.

En resumen, volviendo al punto de partida, por una parte es in-
soslayable la necesidad de investigacién educativa, por la otra

tampoco podemos convertlr en mito dicha actividad, pues ella -=

por si misma no asegurannlnguna modificacion de los problemas.

ggde-Tos resultados del investigador no -
Lo s,{: ;
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cumplen su cometido, dada la distancia entre unos y otros. Se
mantiene la creeencia que la fuerza de la verdad de la investi
gacion es tan potente que sus resultados se difundirédn por su-
propio peso. Pero si los ensefiantes no lo hacen ;quién lo = -
.

hara? porque cualquier principio, ley, teoria, etc. etc., so--
bre distintos aspectos del p;oceso de ensefanza-aprendizaje,; -
Si no son sSusceptibles de ser aprovechados y decodificados por
los maestros, no tienen mucha posibilidad de,K impactar en la rea
lidad; lo cual también supone una cristalizacién de dicha teo-=
ria, por falta de uso y contrastacion.

Hay que evitar toda polémica artificiosa entre la investigaciodn
educativa aplicada y la investigacién ‘bisica (dado el valor in-
cuestionable de ésta para producir conocimientos); es necesario
sin embargo tomar: en,cuenta las potencialidades ‘de 1a primera si

lo que se pretende es modificar 1la realidad de los ensefiantes y

los alumnos.

Acercar la actividad investigadora a 1la practica de los maes- -
tros implica lograr un crecimiento progresivo en la formacidén de
los maestros y en el mismo cuerpo’ teérico de la disciplina (pues

esto lleva.a retroalimentar luego la investigacién basica).

En sintesis, sostenemos que la investigacidén educativa es suscep
tible de convertirse .en una.estrategia de la formaciédn y actuali

zacién -docente, y puede ser también una propuesta mis estimulan-

te para los maestnas que la mera capa01ta01on pedagégico-técnica,

tal ‘como ha 3140 ﬁ?adlplonalmén%e ©concebida.

<3

b s T

.Ademés e..ste tlpa ﬁ

flstlcados,'s1no,que Se ‘trata de que los mismos ensefiantes (de‘—f

acuerdo a su pvpceSQ) puedan reflexionar sobre su propia aceidn,

y crear 881 propuestas de 1nstru§ﬁlon mas serias Y fundamenta- --
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les, ya que parten del compromiso con la propia practica.

No estamos proponiendo "la reflexién" en un intento de simplifi
car la realidad y los procesos de investigacidén. Obviamente, -
todo esto va unido a 1la elaboracién de un programa de trabajo;-

a la retroalimentacion con otros especialistas; a la presencia-
de investigadores (o la formacién de algunos recursos para tal-
fin); va orientada a desarrollar el tan teorizado esquema inter

disciplinario, pero adaptado'a nuestras pbsibilidades, Yy con un

i

proyecto por delante.

Consideramos importante la fBrmaciénldel pedagogo dentro de es-
ta concepcioén de la investigacién educativa, por las caracteris
ticas de nuestro objeto de estudioc, por. las nece31dades del que

hacer profesional, tal como lo concebimos, y poﬁ las posibilida

des de integracidén a equipos multi o gnberdlsc1p11narlos en los

cuales el pedagogo puede aportar lo~sgy0,j B&dﬁ’la ausencia de-

s

investigacidon educativa a nivel superior,,esko:gongggece una -

reflexidn a considerar.

Aproximacién 4: 'Crénica comentada de una expériencia concreta.

A continuacién se realiza una descripcidn de las caracteristicas

del programa de formacién y actualizacidn docente en el Cole--
gio de Pedagogia. Consideramos gque sus alternatlvas estan muy -
ligadas a las cuestiones historicas formuladas en el apartado --
Aproximacion 13 a los problemas‘de:La'd;sclpllna y la profesidén-
descritos en el apartado Aproximaciéﬁ“Z'V } . que las finalidades-

deseables se plantean en la 3a. Aproximac1

En los tres puntos anteriores tratamos~deéaclarar ideas y posi--
ciones a fin de contar con las "claves" para captar nuestro pro-

ceso. La tarea, a pesar de los intentos, nos rebasa, .pues no es

asunto sencille transmitir la cotidianeidad de un conjunto de --

9 - Say* -
personas que programan un proceso educativo, pero que al mismo -

tiempo, estan. metldas en €1, y ;Como hacerlo sin sacrificar sus-

matices?, ¢Comg,tragsm;tlr su vida, movimiento, evitando conver-

mog una verdad de;xmq;ull

igdado._ﬂay construcc1on (académica,
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tirlo en una foto que se cuelga de alguna pared?

En nuestra historia es necesario vincular el surgimiento de un

programa de formacién docente al curriculo. Pero, al curricu-

lo entendido como proyecto que drticula una concepeidn social-

del pedagogo como profesional de 1la educacién, con una posicidn

ideolégico-cientifica sobre la educacién,

la ensefanza y el ——
aprendizaje.

Un curriculo que rebasa el mero enunciado de ob-

Jetivos y contenidos -mis o menos formalizados y cosificados-,

para perfilarse como un nticleo generador de un proceso y de
una. practica.

Si ese currieulo es capaz de generar continua--
mente preguntas y cuestionamientos

mismo-

-incluidas las criticas. al
€S0 constituye un indicador de su vitalidad (con todas-
las fallas y limitaciones que tenga).

Primer tiempo:

Esto significé, para nosotros, el Plan 80, posibilitando que -

hacia fines de 1981 comenzaramos ‘a plantearnos 1la neces1dad(g§)

la formacién docente desde una penspectiva mas sistematica.

En ese momento 1a preocupa01on fundamental (sin excluir otras)
es' formular los programas de las, materlas Yose: invitasas loshss

maestros a intercambiar ideas en un semlnarlo.

La respuesta do
cente es escasa.

-— -——— -

No existe un trabajo colectivo, ni una identificacién en torno-

al curriculo (las reuniones de equipo no trascienden el mero
acuerdo tematico entre los docentes).

. : x’Q.ﬁ $
“En relacion a o a@@kg$0§ﬁ?o esta de mis sefialar el efecto que-
hxene la rutinajé&uaétiyii-nstatu01onallzada. Un poderoso apa-
'as,\rltuales etc., en donde las nor

p‘s'academlces y;%gyinié%%étivas se sueldan en 1a cotidiarieidad,

que "no existe.un trabajo colectivo"

senala

o;dicho trabajo no tenia por que estar

actitudinal, afectiva, meto-

dologlca, etc.,) en el trabajo colectivo.

S S—— e — ‘

.
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- - 4 omo
Si no esta hay que hacerlo, si1 se piensa en el curriculo c

i i i i etc'
un proyecto de accidn, abierto, recreador, participativo,

He aqui un proceso de formacién docente embrionario, enlazado
ona
a2 un curriculo nuevo y a situacbones laborales e instituci

les que todavia no legitiman ,un proceso de esta indole.

Segundo tiempo:

En la historia concreta de la institucion, la formulacién de un
, ite

nuevo proyecto académico global, para toda la Facultad, perm

avanzar en el logro de un cgncenso académico y da cobertura pa-

14 3 rado.
ra iniciar un programa de formacion docente mas estructu

Es el afio de 1983.

El Plan de Estudios de la licenciatura’en Pedagogia se reestruc

tura a fin de integrarse al nuevo proyecto de la Facultad.

En lo que respecta al Colegio, hay la intengidén de formular una

propuesta de formacién docente que abargue tanto lo eplstemologl
co (por el reiterado problema del objeto de estudio y los conte-

nidos) como 1o metodolégico-instruccional (disefio del proceso de

ensefianza-aprendizaje).

s d ma-
Esta presente, tamblen, 1 interes‘de que un programa de for

sino -
cién de esta indole no cubra s6lo ios aspectos formales,

1
que ademas de posLbllldad a que los maestros se incorporen a

cias y problemas.

. omienza-
La frencuen01a y‘aa&stenc1a a Las réuniones semanales c¢

aunque 81empre cqnd1c1onadas por las necesida-

a establllzarse,;

des m s~1nmed1atgs ae esta nueva—peestructurac1on,
e demanda nuevas

que si bien-

=&4ne§mlentos de la anterlor curricula,

si gue:.gas ) !
ec*rapxuriéwceigaptuales.

B&&ﬁ“ ﬁtu&c;gp  aunada al tiempo real dedicado semanalmente a
?ﬂﬁg ‘@és&e}&;ém ‘impide, todav1a el reconocimiento de -
la X = = 2
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las necesidades individuales y/o colectivas de los miembros.
De alli que tampoco exista un programa colectivo de trabajo
que exprese mas las necesidades, ni un proyecto para.la for-

macién docente que integra la teoria y la practica de los do

centes.

Anticipando nuestra concepcién de un programa de formacidn -

fiy LB 3
docente, escribiamos en aquel momento(23) et o

académico destaca como finalidades deseables, por otra parte:
el trabajo colectivo, aborddjes dinterdisciplinarios, desarro
llos conceptuales y metodoldgicos mis cientificos y criticos,

etc., ;Cémo lograrlos cuando los maestros no tenemos interna-

lizadas estas experiencias pues nuestras practicas mas comu--
nes lo exigen?"

Junto a esa observacién hay otros datos de la realidad que:de

finen los limites y alcances de un programa de formacién do--
cente.

Los maestros, dependiendo de su condicidn laboral, no siempre
disponen de tiempo para una incorporacion efectiva. Los nive

les de experiencia, entusiasmo .o.intereses presentan grandes-

variaciones en el grupo docente. Por otra parte, los maes-

tros, en general, tenemos una larga historia escolar de traba

Jo indiwvidual en' las 11lamadas "materlas"(ZS) de un plan de es

tudios; de alli, en patrte el obstaculo para trabajar con - --
otros, para la eonfrontacidén en un trabajo colectivo. Por

GUltimo cuesta poner ‘entre paréntesis un tipo de normatividad-

del sentido comin para reemplazarla por otro tipo de préxis.(26)

Teniendo en cuenta estos factores y muchos mas presentes cuando

un congjunto de personas trabajan juntas, es que suscribimos un

comentario de Carrizales: "EIl proyecto puro no existe, no in-

fluye para nada en lo cotidianoj en cambio lo cotidiano requie
re de un proyecto que .lo incorpore, un proyecto ‘que contenga -

lo diverso, lo conflictivo, las resistencias al cambio"(27)
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Tercer Tiempo

En la actualidad se desarrollanﬁenweste Colegio tres programas

de formacién docente, bastante auténomes entre si, conformados

por grupos que tienen necesidades diversas y distintos desarro
llos.

Para atenuar los riesgos de la atomizacién que supone un plan de

estudios estructurado en asignaturas, los equipos se han organi-
zado por lineas curriculares.  En dos equipos el criterio de or-
ganizacién es epistemolégico-metodolégico; en el otro el crite--

rios es técnico-profesional.

En la linea curricular Filo=socio-histériéa se construye el mar-
co tedrico sobre la Educacién'y la Pedagogia. Se desarrolla la-
dimension socio-antropolégico y fitosé6fica-histérica del hecho -

educativos

Dado lo que se planteé en la Aproximacién 2 (la problematica del

objeto de estudio) el equipo se enfrenté desde ‘el comienzo a la-

formulacidn de la estructura conceptual de esta linea curricular-

) N, g for
La discusidén sobre los contenidos permitidé una progresiva confor

macidon grupal.

Ahora en el segundo afio de trabajo se ha formulado un programa -
de trabajé?8gn el cual individual y colectivamente el equipo ha-
externado sus nécesidades'gcﬁuales. -Estas se vinculan a los as-
pectos metodolégicas—tédngéqsﬁﬁg Iazenseﬁanza y-a la revisidn de

SRR
oxE Y

] 3 FEa B A B s e
su propia praqglca,;com94ﬁoéknbﬂ$ en el salon de clas

También surgig.da necgsidad de un conocimiento mis profundeo de -

la curricula actuaivﬁ

1 TR
2 3 :

i B e 5 integra esta linea
Esto surge del 1nterés,pgg;¢omprender cémo se integ S dv
curricular al resto del' filan y por saber cudl es el alcance del-

i as alla -
accionar de ellos como maestros en todo el curriculo, mas

de los limites de su asignatura.

de ‘tener una visién global de la misma.
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Algunos maestros jévenes. se han integrado al equipoe. “Ellos par

ticipan con los maestros de la linea en algunas de& 1as asi

gnatu
ras que estos imparten.

Observan y registran el proceso de en-

seﬁanza—aprendizaje en el aula; asimilan el material bibliogré

2 - - & -
fico y pueden auxiliar al maestro titular en algunos aspectos de
la instruccién. 7

En sintesis: las reuniones de equipo se desarrollan’ con un en--

cuadre participativo; se utiliza el diario de campo para regis-

trar el proceso del €rupo y contar asi con una memoria de sus
necesidades,

sus propésitog‘y la resolucién que se le da a las-
mismas.

|
Dependiendo del desarrollo que tengan los intereses teérico—prég

ticos de este equipo, pudieran en wun mediano plazo formularse

algunas investigaciones aplicadas al. salén de ¢clase.

En la 1linea Psicopedagégica y Didactica, la problemitica de la-

formacidn: docente toma otro sesgo pues aqui el estudio del pro-

ceso de Enseﬁanza—Aprendizaje constituye el objeto conceptual
de la linea  curricular.

Por 'To tanto el plano tedrico y el
priactico confluyen necesariamente.

De alli, posiblemente, la necesidad reconocida por sus miembros

de utilizar 1la investigacién participativa como el medio idéneo

para que todos expongan Y revisen conjuntamente las practicas
> 2
docentes que cada uno desarrolla en el saldén de elase( 9)

supone un ejercicio de exploracidn de las vivencias,

sentimien=
tos, ideas, etc.

que los miembros del equipo tienen sobre el

\

|

I

ﬁ

Estor —- l

"'ser maestro". ﬁ

dad de proseguir en la construcciodén conceptual de 1a linea. Por

ello surge la motivacidn de iniciar la investigacién aplicada

al salédén de clase, a fin de registrar aspectos Socio-culturales

!
Muy ligada al desarrollo del curriculo estd también la necesi—— ‘
I
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psicopedagigicos y didacticos del proceso de ensefianza-aprendizaje

y la relacién maestro-alumno.

El equipo establece 1la necesidad.de rgalizar investigacidn apli
cada para llegar a teorizar con més profundidad sobre la ense--
nanza, y proponer. luego,alpe;nativas practicas fundamentadas, -
en algo mas que el sentido comidn. Los problemas son complejos-

por razones ya enunciadas.

Hay una necesidad de contar con una formacidn conceptual y meto

dolégica mads sélida; en mnuestro medio no existen investigacio--

nes sobre la ensefianza y el aprendizaje a nivel superior; hay -

que actualizar la informacidén sobre este tipo de investigaciones

en otros paises. Por tGltimo ‘esti la dificultad que supone for-
mular genuinos problemas de investigacidén en este tema, y tomar

S€ a uno mismo en su calidad:de maestro como objeto de investi-

gaciodn.

Este equipo descubre, a través de todas las vicisitudes de su -
crecimiento, que mientras se manejan la teoria y la practica co
mo abstracciones conceptuales las dificultades no existen, pues
no se plantea la cuestién sobre alumnos concretos, practicas --
concretas, etc. En la medida en que el grupo quiere integrar la

teoria con la pridctica, mds conciencia toma de sus dificultades.

Podemos concluir que el reconocimiento de la dificultad (dentro
de nuesto encuadre de trabajo) no significa que el grupo "anda-
mal", sino que, precisamente, estd comenzando a poder pensar y-
formular los problemas que le interesa resolver, a nivel tedri-

co, practico, y de investigaciédn.

En este momente algunos miembros del grupo han iniciado en sus

respectivos curggs (asignaturas y talleres de investigacidén) un
proyecto de investigacidén aplicada al salén de clase, bajo un -
enfoque etnogrdfico, Lo anterior aunado al registro y discusién
de las practicas dacentes de todos los miembros, bajo el encua-

dre de la investigacién participativa, dentro del programa de -
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formacién docente, permite el enriquecimiento crecienté de 1i

linea curricular de Psicopedagogia y Diddctica.

El tercer equipo de trabajo esti 1ntegrado por maestros-que desa
rrollan los talleres internos (dentro de la facultad) y los ex--
ternos (convenios con instituciones educativas del nivel supe- -

rior; empresas e instituciones gubernamentales y/o municipales =

dedicadas a proyectos comunitarios).

Las preocupaciones tedérico-técnica de este equipo estan estrecha

mente ligadas a la problemitica desarrollada en la Aproximacién

2.2 dedicada al quehacer profesional.

Al inicio de su desarrollo este equipo se vuelca a la resolucidn
de un conjunto de cuestiones practicas. Asi, por ejemplo; es ne
cesario realizar convenios con distintos sectores sociales y la-
borales para realizar las practicas profesionales que ‘el ‘curricu
lo esﬁipula; €S necesario resolver operativamente ‘cuestiones re—
lacionadas a la deteccidn dé necesidades en el sector con el que
se establece el convenio; disefiar y hasta ejecutar una propuesta,
etc. etc. Estos maestros deben pues desarrollar nuevas competen
cias profesionales en los alumnos, y fundamentalmente en ellos =

mismos a fin de poder actuar como supervisores de aquellos:

Los talleres que integran esta linea operan- como !punta de lanza
en el medio social, institucional y laboral pues nos permiten ve
rificar los aciertos y/o desaciertos de nuestra . propuesta de - =
practica profesional para el pedagogo; ademas nos permiteniretro

alimentar el nuevo curriculo y acentuar o corregir lo ique 'sea ne
cesario.

Progresivamente el grupo ha ido accediendo desde una empiria muy

acentuada, a un proceso mis reflexivo de fundamentacidn de los -
talleres. En esta etapa se esti trabajando en la propuesta meto

dolégica de los talleres a fin de conceptualizar algunos proce--

sos de ensefianza-aprendizaje e integrar mds el saber teérico y el
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técnico. Es también una preocupacién del grupo definir el per-
fil deseable del maestro-supervisor que trabaje en talleres.

Por dltimo, también hay que sefialar que un miembro del grupo --
esta dedicado al- desarrolle de una investigacién aplicada sobre

los egresados y su desempefio profesional en el medio.

Comentarios finales:

Deciamos al principio de esta ponencia que integrar la teoria y

la practica en cuestiones educativa constituia una empresa difi

-

el

Las Aproximaciones y el desarrollo que hicimos de las mismas, -
confirman nuestra afirmacién inicial (sobre la dificultad de la-

empresa emprendida).

Hemos pretendido explicar las vinculaciones que existen, en nues
tro caso, entre el curriculo concebido como proyecto de accién,-
el tipo de necesidades especificas que surgen en los tres progra
mas de formacidn.docente y, por Ultimo, cémo los requerimientos-
de investigacion llegan a formularse pues el curriculo y los - -
equipos de maestros constituyen el contexto que hace posible el-

nacimiento de dichos requerimientos.

A su vez la progresiva profundizacion del trabajo en dichos equi
pos permite que, la investigacidn participativa se convierta en-
una estrategia de .los programas de formacién docente. Y este --
proceso, posibiligég:fiqalmente, dar el salto hacia el salén de-

clase, hacia laaiﬂfégﬁighcién aplicada a la ensefianza.

De alli volvemos ‘en umg Petroalimentacidén constante, al curricu-

lo y a la forma;iéﬂfﬁ&?_#ﬁ&i

BIBLIOGRAFTIA

1) Glazman, R. Ibarrola, ‘G.: Disefio de Planes de Estudio.

Modelo y Realidad Curricular,

ponencia presentada al
Simposio sobre Experiencias Curriculares en ‘la dltimi

década en el Departamegto de Investigaciones Educati-
vas del I.P.N., México, 1983.

Las autoras establecen una diferencia

Estudio y Realidad Curricular,
una dimensidén de 1la segunda.

entre Plan de -

siendo el primere i<

2) Landsheere, Gilberto de, La Formacién de los ensenantes

de manana,. 'Narcea, Madrid, 1079

El autor toma la expresidén educacidén o formacidn perma
nente en un sentido. mis general;

comprendiendo 1i for-

ma inicial y la formacidn continuaws Esta a''su vez - -

comprende el perfeccionamiento y ‘e¥ reciclaje.

La expresidn formacidn y ‘actualizacion docente 1la toma
mos del modelo Académico Alternative, del Proyecto Nue

va Facultad (Filosofia yubetras, "USAN.1T 7). “'La ubica-

mos dentro de 1a formacién continua.

3) Gimeno Sacristan, J. y Pérez Gomez, lA. L' La" Ensbranz s _su

| . teoria y su prictica; Bdit. Akal “Madrid, "1985%.

. En el articulo, Planificacidn de Ya invest#ghcion ediica

tiva y su impacto en la realidad,

Gimeno Sacristan se -

refiere a 1a investigacién educativa,

como investiga— -
ciodn cualitativa,

ligada al estudio de casos,
cias concretas o problemas reales,
vacién participante.

experien—
que wtidizar 1a obser

4)  Escolano, Agustin, Las Ciencias de 1a Educacion. Reflexio

nes sobre algunos problemas epistemoldgicos,

logia y Educacién, Edit. Sigueme,

Salamanca, 1975,

en Epistemo
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TNVESTIGACION-DOCENCIA.  DESCRIPCION DE UNA REALIDAD

. Las Instituciones de Educacidén Superior deben realizar anilisis y —=
evaluaciones. constantes sobre la edutacién que otorgan, con el proposito-
de mantenerse acordes con el avance cientifico y tecnolégico del momento.
El desarrollo de la investigaci6n educativa lograda hasta hoy dia, permi-
te hacer participes de su metodologia y técnicas, a los profesionales res
ponsables de la educaci6én, para que adquieran conciencia de la problemati
ca del medio en el 'que interactuan mediante un diagnbéstico de su labor, -
dandose a la tarea de reconstruir los hechos pasados en forma objetiva, y
explicarlos sistematicamente. Analizar la causalidad de los aconteci———
mientos, formular investigaciones que en el manejo de variables, se apro-
ximen a una situacion real y producir las técnicas, métodos o sistemas —-
mas apropiados para el avance educativo, perfilando 'sus acciones con senti
do-eritico dentro del marco sociopolitico, econémico y cultural vigente.

Centrados en la perspectiva de que la educacidn es un proceso eminen
temente social, entre las personas mas indicadas para su desarrollo se en
cuentran los docentes, quienes al ser formados en la Investigacion Educa-
tiva dentro de un marco de participacion favoreceran la inclusién de alum
nos y administradores, los cuales conjuntamente llegaran a formular las -

me jores opciones.

Este trabajo se enfoca a presentar una experiencia concreta con do——
centes de una de las areas mas conflictivas del sistema medio superior ——
universitario determinado en base a las opiniones vertidas por los 23 con
sejos técnicos de ensenanza preparatoria que indicaron MatemAticas y Lec—
tura y Redaccioén, como las mas deficientes y la decisién de Rectoria de -
iniciar como una prioridad la investigacion de causas,que provocan el ba-
jo aprovechamiento en Matematicas. Se convocd a profesores de varias es-
cuelas preparatorias adscritos al area mencionada y se constituyo un gru-

po con cuatro coordinadores y siete profesores.

[.a primera acci6n fué el analisis de los cuadros de calificaciones -

finales de matematicas. vl

La muestra estudiada quedd constituida por 72 grupos con un total -
de 2952 alumnos.

"Cuadro sobre la aprobacion y calificacién obtenida en.cuatro escuelas -

Preparatorias"

SAM No.GRUPOS §bg¥ﬁ%§' nggﬁ&ﬁ%& X CALIF. S MFDIA

lo. 27 42.4 38,08 6.4 1.176
20. 3 55.3 15,14 6.3 0.27
30. 24 44.5 50.66 6.6 1.107
ho. 4 45.5 26.54 5.8 1.31
50. 14 26.4 44,42 6.7 1.235

10T E.D.U.G.

Para el analisis de resultados, se procederd a denominar a las escue

las preparatorias con las letras A, B, C y D.

Se observa que en los grupos de 3er. semestre, es donde se obtiene -
el indice mas alto de aprobacidn, el cual incluye solamente a la mitad de
aiumnos inscritos. Los porcentajes mas bajos se registraron en el 20. y-
4o. semestres de la preparatoria A y constituidos por alumnos irregulares.
Dos grupos de un total de 31 llegaron alrededor de 537 -de aprobacidn, co-

mo valor maximo.

Valores semejantes con un ligero incremento, se observaron en la pre
paratoria B. Los diez grupos que cursan el 3er. semestre obtuvieron un -
promedio de 53.35. Entre ellos se encuentran dos grupos ‘con 94 y 100% de
aprobacidén; en el primero la casi totalidad de alumnos obtuvieron la cali
ficacion minima de pase de 6.5, en el segundo calificaron con 7. Esto ha

- 7’ - - . 7 £ -
ce pensar mas en una presion del alumnado que en la adquisicion minima de

conocimiento, por los 100 alumnos que constituyen estos grupos.




En la escuela preparatoria C los porcentajes de aprobacién son supe-
riores a las dos escuelas precedentes, observandose el fendémeno inverso,-—
es decir, existe mayor aprobacién en los niveles mis bajos, la cual va ——
disminuyendo a medida que avanzan €n sus estudios, logrando un promedio-

L

de 54.7 de aprobacion en So. semestre.

En los alumnos de la preparatoria D el indice de aprobacién es el —-

mas bajo. En los grupos de lo. y 30. se presenta un altisimo promedio de

estudiantes sin derecho a examen (51.74 y 31.2%), por haber reprobado los

dos examenes parciales.

la calificacién promedio de todos los grupos €s de 6.4, observandose

un ligero decremento en los de 20. y 4o0. semestres, que como habiamos ano

tado anteriormente corresponden a grupos de repetidores.
El bajo rendimiento obtenido en el area de matematicas por los alum-—

nos de las escuelas preparatorias mencionadas, conduce a cuestionarse So-—

bre los posibles factores que causan tan bajos resultados.

— ¢Qué preparacion en el Zrea de matematicas presentan los alumnos -

al ingreso a preparatoria?

— ¢CuAl es la actitud de los estudiantes hacia el estudio de las ma-

tematcas al inicio de su bachillerato?

— iCual es el grado de preparacién pedagogica de los profesores de -

preparatoria?

- ¢Dominan los profesores los conocimientos propios de la materia —

que imparten?

_ iCbmo realizan su aprendizaje los jovenes que cursan el nivel me—

dio superior?

_ iFavorece el aprendizaje de la materia, la articulacion de los te-

mas o unidades del programa de matematicas?

= | I
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- tExisten condiciones dentro del proceso ensenanza-aprendizaje -
que deben eliminarse como podrian ser: nimero de alumno por gru—-
po, horario en que se imparte la materia, falta de material de —
apoyo, sobrecarga del plan de estudios en este ciclo, falta de ha

bitos de estudios en el alumno, , etc.,etc. ?

Estas interrogantes condujeron al equipo participante a la realiza-

- /7
Clon . ’ - - . -
de un diagnostico para identificar las causas de la problematica

Resultados del diagnéstico.

E .
n cuanto al estudiante, que es el beneficiario directo del proceso=

educativo, se indagd sobre las actitudes y habilidades que poseen a su in

greso en la preparatoria. Para este fin, se aplicd una parte del DAT (Ra
zonamiento Abstracto y Razonamiento verbal) que es el test de aptitudes.—
diferenciales, a 1379 aspirantes a ingresar al bachillerato de 3 prepara-

torias de la universidad, seleccionadas con este propdsito

Los resultados obtenidos pusieron de manifiesto que un alto porcenta
je de sujetos de las preparatorias A y B, poseen aptitud abstracta poco.:
desarrollada o baja, ya que los percentiles se ubicaron entre los valores
45 y 10. En la preparatoria C, los valores se concentraron entre los per

centiles 10'y 5, calificaciones que ponen en evidencia una aptitud abs—-
tracta muy limitada.

Con respecto a la capacidad verbal, los estudiantes de las preparato
rias A y C, alcanzaron un nivel medio y bajo, ya que los valores percengg
lares se ubicaron entre 55 y 30; no observandose lo mismo en la preparat;
ria B, en donde el mayor porcentaje de estudiantes se concentr6 entre 16;

indices 30 y 15, los cuales corresponden a una aptitud baja y limitada
De la prueba aplicada para detectar los conocimientos sobre matemati
cas, fué posible observar que fueron medianos en aritmética, en algebra -

fueron bajos y casi nulos en geometria y trigonometria

Estos resultados, conducen a inferir que posiblemente los niveles —




educativos anteriores y el medio ambiente al que pertenecen estos estu-——
diantes, no les han sido propicios para que sus aptitudes se incrementen-—
al grado requerido para estudios de preparatoria, quedando excluida una -

minoria que si ha logrado un desarrollo medio y superior al término medio.

A la misma poblacién de estudiantes, se les sometié a responder una-
escala para medir las actitudes que hacia las matematicas poseen. Del —
analisis de los resultados arrojados sobre este aspecto, puede inferirse-
que los estudiantes estan conscientes de la importancia que tiene estu—
diar matematicas, o sea, manifestaron ﬂha actitud positiva hacia esta - -
disciplina. Ademés expresaron la €arencia de formacidén en cuanto a que -
en la secundaria no se les propicia el desarrollo de valores y actitudes-
referentes a la honestidad para realizar trabajos y tareas escolares, res
peto, responsabilidad y disciplina para el estudio. Manifestaron que les
agradan las matematicas y la estudian, pero gue los resultados no sén los
esperados y cuando sufren una reprobacién o bajas notas no aluden otras —

causas, mas que su falta de estudio e interés.

Todos los analizados coincidieron en que perciben poco uso de mate—
riales de apoyo y aplicacion de ejercicios practicos por parte de los pro
fesores de esta area. Asi mismo,; descartaron la idea de que los factores
ambiente escolar y familiar, ejerzan influencias negativas para el adecua
do aprendizaje de las matematicas, ya que la generalidad de los estudian-
tes expresaron que son adecuados. (Aqui cabria hacer un anilisis mis pro

fundo, sobre todo en cuanto al ambiente familiar se refiere).

Con el propbsito de contar con informacién referente al dominio y co
nocimientos sobre aspectos pedagogicos de los profesores de matematicas =
de las escuelas seleccionadas, se elabord un instrumento denominado FRA—
SES INCOMPLETAS, el cual, fué estructurado en base a la técnica de asocia
ciones libres, con la diferencia de que el estimulo en este caso, fué una

frase o enunciado en lugar de una palabra,

El instrumento se integrd con 31 estimulos o frases, que comprendie-

ron las categorias de: planeacién, actividades de ensefanza, conocimien——

4 » . - .
tos sobre teorias de aprendizaje y actualizacién y motivacién para ser -

profesor de matematicas.

Los resultados obtenidos evidenciaron que la mayoria, 15 de 17 profe
seres, carecen de una informacién y formacidn consistente y organizada d;
los aspectos psicopedagbgicos basicos, y necesarios para el adecuado desem
peiio de sus actividades. Ya que las respuestas dadas a los 32 estimulo;:
presentados reflejaron datos sobre acciones y conocimientos parciales y -
desarticulados. Manifestaron un total desconocimiento en cuanto a teorias
de motivacion y del aprendizaje, y su dificultad para programar activida-
des, ya que los grupos gque atienden son muy numerosos. Afirmaron que son
profesores de matematicas porque les gusta convivir con los jovenes ya ——

£ -
que estos necesitan de apoyo y orientaciom.

Ademas de indagar sobre estos aspectos, se creyo oportuno contar con—
datos acerca de su preparacion en el area, edad, sexo, etc. Los resulta—
dos de una encuesta personal aplicados a una muestra de profesores de 3 -
preparatorias de la universidad fueron los siguientes: la edad de los su-
jetos se situd en una media de 28, ya que el mas joven de ellos cuenta —
con 25 anos y el mayor con 45. Por lo tanto puede expresarse que los es-—
tudiantes de preparatoria son atendidos por profesores jovenes. Excepto-

un elemento de sexo femenino todo el personal es de sexo masculino.

En cuanto a 1a categoria del nombramiento de los profesores, se pudo
observar que los porcentajes mds altos, se ubican entre los docentes de —
tiempo parcial y los de tiempo completo, con un 47 y 41.5% respectivamen—
te. Los profesores de tiempo completo atienden a 5 grupos en promedio y-—
cada uno esta integrado por una media de 50 estudiantes, sobre todo en ——
los primeros semestres. Unicamente 2 profesores tienen\medio tiempo, io—

cual arroja un porcentaje de 11.5% de la totalidad. '

Referente a la preparacién académica de los sujetos, puede expresar-—

se que el 88.1% de los mismos (15 profesores) tienen estudios universita
- £ . - - Al
rios, la mayoria con licenciaturas en diferentes especialidades de la in-

. £ « 7 - 7’ -
genieria. Laboran también un quimico farmacedtico bidlogo y un licencia-




do en matematicas, dos de los profesores encuestados reportaron tener es-

E técnicas de evaluacidén y se llevd a cabo la estructuracidn logica y peda- +;
gogica del programa de los primeros semestres, la respuesta fué activa y- '

| tudios de normal superior con especialidad en la materia. De los docen—— y - |

: I comprometida. J

‘ tes mencionados, 13 son titulados, 2 son pasantes y 1 estudia la licencia = : &

tura en ingenieria civil. 4 L7 : ' : 2

| 8 l V Para complementar la accién de los docentes, se designé a un investi

| =5

gador de la dependencia para realizar un estudio especifico sobre el pro-
Acerca de los cursos que sobre su Area profesional han tomado los —- m 5 7 - i
— ceso cognitivo de los estudiantes y su relacidn con el aprovechamiento, - i

profesores, en los ultimos 3 anos, 3 docentes reportaron haber recibido - l ! . - A ]
’ _ | en virtud de que dada la naturaleza de la investigacibn, se requiere de -
| cursos de matematicas, otros reportaron Cursos como: Inglés técnico, Tra- L s .
| ! conocimientos profundos de psicologia.

tamientos técnicos, Hidraulica industrial, AnAlisis técnico y Funciona-—

£ . 2 i . : : il 1
’ miento de calderas, Planeaciento urbano, Regularizacién de la tierra, Im-

| permeabilizacion, Fendmenos atmosféricos, Topografia, Politica econdmica- i |
. pPog I | CONCLUSTONES ,
y Planeacion estatal. Observando los datos anteriores, resulta evidente— b B |

el es h reocupado por mantenerse actualizados en su area . ! - - I |
que los docentes se han preocup P 7 4 1 Lo Realizar estudios especificos sobre factores que pertenecen al Ambi- | §
profesional, sin embargo, en el drea de matemAticas esta actualizacidn —— |l

to socio-cultural del alumno que inciden en su aprendizaje. i
‘ esta deficiente.

= Propiciar la interaccion maestro-alumno para que compartan la respon ‘

‘ sabilidad, de buscar las alternativas de opcidn necesarias para lograr la
| Ante la vasta problematica, se inicié um curso taller que conjuntd -

)
optimizacion del proceso de ensenanza-aprendizaje en matematicas. }
la formacidn en investigacidn y pedagogia para formar a los profesores —

del area de matemiticas con la finalidad de que realice las investigacio-

La participacion de los profesores en el diagndstico de necesidades-
nes necesarias, para aportar soluciones.

y en.el taller de investigaci6n orientado al proceso educativo, permitid—

la formulacion de nueve proyectos de investigacidn.
El curso-taller tuvo una duracidén de 6 meses, llevandose a cabo una-

sesion semanal de 4 horas cada una, la metodologia empleada fué minima ex

s . 3 il
Los proyectos mencionados se realizaran en las escuelas preparatorias Il M
posicidn por los instructores, seminarios frecuentes con la participacidn

involucradas y sin duda aportaran nuevos métodos y procedimientos, mayor— 1
de los profesores-alumnos, analisis de casos, investigaci6n bibliografica

conocimiento del proceso de aprendizaje en matematicas, diversos apoyos — 1
etc. Se elabor6 una guia para valorar la actuacién de los maestros, con-

didacticos etc.
criterios establecidos, se calificaron los trabajos de investigacién docu

mental presentados, se otorgé un valor especifico al reporte final. : , : Sy : :
: P ) & P P Aunque se percibe mas efectiva la solucién al bajo aprovechamiento — M

en matematicas, sera necesario conservar el espacio indispensable para —- :

La experiencia de este taller, nos mostrd la dificultad de los profe 3 - '
P 2 proze 1legar al logro total de las acciones propuestas, las cuales estan consi-

sores para aceptar los nuevos conocimientos, sobre todo por pertenecer a-

deradas a largo plazo.

una area de la ciencia desconocida, porque los conducia a realizar un tra

bajo personal que quedaria expuesto ante la comunidad universitaria. Sin

embargo, a medida que se adentraron en los métodos y técnicas de investi-

REERREEE

gacién, en las principales teorias coniemporZneas del aprendizaje, en las
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123 : cquisiteo respecto al ‘de-
\ se debe gquiza ala falta de un requisiteo respe

: . : \
reconocidos profesionistas la mayoria de - J

niinio de la "herramienta" did&ctica para SRRt
Gl

{
te]
9]

ALSEROM

e L

|
de alumnado. '%

T
[

En suma y por muy diferentes motivos no es la opcidn para
2y A

_ {izar | ANdocente, o 81 mepdl| ne es~la/més idénea paly Sistema de Ensefanza Superior Abierta
profesiona % '

. ! ! — reado
guienes no se inclinaron en primer instancia por este aspecto )

(Aprendizaje Tuto wi
de la ciencia. y hacer de ella su trabajo cotidiano.

- Sistema Tradicional (Maestro-Alumno en aula clases, (50

POL grupo y por turno). m
Por todos estos aspectos la Facultad de Contaduria Pidkiica

l|
{)
Este contexto requeria de un analisis s;

tuacioral del domi-
y Administracién inici6 por cuenta propia en el afio de 1982 la-
& ' =

nio-en la conduccidn de las catedras,

los requerimientos diddcticos respecto
cente,

para dar respuesta a-
Capacitacidn Pedagdgica de su personal docente constituyendo 'un
‘ ap

a la formacién  do--
Y Se procedié a utilizar 1a €ncucsta y la entrevista }

drea de apoyo docente, la labor ha sido constante vy es satisfac
Ares

torieo constatar cambios actitudinales’ en €l manejo c¢e la caiedra

Como instrumentos de deteccién de necesidades

prioritaria--
mente académicas.

La encues€a.se aplicd a 8000 alumnos en diciembre de 1983

(y seﬁcéﬁtinua,apﬂlcando anualmente cada verano)
24,000

|

!

sumando -- . J

ﬁgiqg en'este.pximer diagnbéstico, pues el amalisis - |

se hace desde 3 puntos de vista.
|

i
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CENTRO DE INVESTIGACION ! <

CENTRO DE I3NVESTICGACHONE < Y DE APOYO \ 1A BOCENCIY

¥y DE APOYO AT\ DOCENCIA
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en base a estos resultados, que la administracién de la
— Auto Valoracion Doceénte

Facultad desea extender y compartir esta experiencia a-
Auto Valoracidn Estudiantil los maestros de las escuelas y facultades de nuestra =-

Lvaluacidon de la conduccidn de la citedra hecha por los

Miaxima Casa de Estudios, ahora sistematizada en un Diplo

=

= I _ 5 3G 5 e SN, : S
alumnos en 3. aspectos; Met6dolégicos; Comunicacidn Vi mado Pedagbgico, pues cada dia estamos. m&s concientes

que en el aspecto DIDACTICO Y METODOLOGICO, €S necesario

dar una respuesta a la urgencia que se tiene en 1la educa

lwvaluacion.

il presente verano. junio: 86/Se aplic6é una muestra represen- cton unlversitaria de profesionalizar a sus docentes.

tativa de- encuestas en cada uno de los aspectos ante

riormente senalados: Con esta propuesta no pretendemos minusvaluar la maestria

gue va existe ensla U.A.N.L., mas bien deseamos ofrecer -
El procesamiento de datos lo efectfia nuestro Centro de Infor luestra experiencia consolidada en'un Diplomado Pedagdgi-
mdtica y los resultados nos permiten disefiar cursos de capa- €O, coOmoO una opcidn dgil a guienes buscan la excelencia -

citacidn que estén dirigidos.a satisfacer las necesidades di

para sus catedras mediante una preparacidn accesible a su

ddcticas detectadas en la conduccidén de la catedra en las di tiempo extra horas clase.

ferentes areas que conforman cada una:de nuestras carreras.

Asi, en la primera encuesta de 1983 el 52% de nuestra pobla-
cibn docente requeria del ceonocimiento preciso sébré manejo-
de objetivos en nuestros programas académicos y sobre la fi-
nalidad y diseno de evaluaciones, posteriormente se han ido-
implementando cursos y talleres acordes a los resultados de-
las encuestas anuales, tratando de satisfacer requerimientos
especificos, el concenso de la dltima valoracidn de junio -
86 revela que el 82% del personal docente a través de los —--
cursos de capacitacidn ha superado esa deficiencia en el ma-
nejo de los programas,; detectandose nuevas necesidades con -

respecto a la comunicacidn educativa evaluacidn, etc.

En suma los cursos o talleres han dado buenos rcsultados vV ;€S8
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EFNTRO DE INVESTIGACIONE S JUSTIFICACION Y ANTECEDERTES DEL PROYECTO
Y DE. APOYO A 1.A DOCENCIA a
i =L =JUSTIFICACION &~

Dentrode los miltiples problemas que afectan ¢l logro de
P P i

eficicencia len el proceso ‘enscnanza-aprendizaje dentro de-
nuestras instituciones de Educacidn Superior, es preocu--
pante el problema que incide precisamente en los recursos
humanos gue conforman lo$ elementos nucleares Ge ese pro-
ceso, como lo es, el maestro ya que sobre el recaé la -
responsabilidad de lograr que en las aulas, el resultado-
del aprendizaje que el conduce, sea la aprehensién de un-

conocimiento reflexivo, autbénomo y creador.

De esta forma se coadyuva al logro de los fines de la Uni
versidad, que consisten precisamente en hacer ‘ciencia, --
iNo en conformarse con una transmisién mnemdnica de los -
resultados de la ciencia, como producto del saber de ctras
generaciones impreso en los textos! presentandose todo es-
to como una necesidadjimperiosa, pues el avance cientifico
y tecnolbégico en- todesﬂ%es _campos del saber reclama niveles
de excelencia. =

Ademds de que la capacitacién es un derecho de todo traba-
-
jador, en el eampe educativo y méxime a nivel superior es-

necesario prestar atencién a &ste rengldn, que en la histo

[ rig @e la educacibn a venido apareciendo un tantc olvidalo.

EiMPEQVISACION EN LA CATEDRA UNIVERSITARIA

!ﬁfdﬂ%ﬁdbn la exeelencia en la formac
ﬁg&';gﬁé\éﬂemés dcm'rltal 18" imacen de 1a 1nss

L5

tltamiﬁg» —5‘ ‘esta crece en pre otl 110 gracias a la cail-
Bt p g

EL ;Mpxﬂlsmo ?

~i0n de

da@, trasééﬁﬂenC1a y profesionalismo de su personal docen-

(S

EAEEEEEEEREEEE]

B)

<)

OPCION:

NOTA :

‘res de los temas analizados,

JUSTIFICACION

S5€e pretende desarrollar éste Diplomado Pedagoglco en forma se-

¢iviiciada atendiendo 2 grupos con el mismo personal de tal ma

nera que el capacitador que condujo el primer médulo, al termi
NAr este, lo'vuelva 'a dar a un segundo grupo que inieciarg cuan

do el primer grupo, principie el segundo médulo y asf sucesiva

nente todos los conductores laboraran en dos médulos -durante

el tiempo que dure la experiencia abierta a toda 1la Universi--—
dad.

Posteriormente se integrard un STAFF de Servicio para asesorfia

didactica en FACPyA de tal ‘manera que quienes tomaron el diplo

\mado mediante asesoria contfnua se conviertan en multiplicado-

seglin convenga a necesidades espe
cificas de su escuela o facultad.

Los 10 maestros becados por FACPYA integrarian este STAFF per-—

manente. De tal manera que al seleccionarlos contraen el com-«
-

promiso de capacitarse lo mejor posible en uno de los médulos,

para que cada uno Sea multiplicador espec1allzado Y Se pueda -

repetir este diplomado a otres grupcs de maestros, principian-

do por cronometrar una cobertura interna para FACPyA ya
cuenta con una base de

que se
o maestroes.

BEn caso de pilotear 1a €xXperiencia con un solo grupc,. los
maestros de FACPYA ingres

arianicon el compromiso descrito
en el inciso c).

Esta alternativa reclama apoyo econdémico
ya que FAQPyA» daria descarga académica a estos maestros-

=a ﬁﬁ ofrecer el Diplomado Pedagbgico a 2 gru--
'pqs,ggnsegutlvg§, léglcamente requiere de una doble parti

da. ecqni@fca a la descrita en el punto II, Presupuestos,

T T T . e ——
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OLJETTIVO GENURAL:

Profesionalizar en su actividad docente a los catedriticos
universitarios, para eficientar la conduccién del proceso Ense-
hanzi-Aprendizaje mediante el comnocimiento y dominio de los en-
foglies que adportan las ciencigs colaterales a la pedagogia (Psi-
colodia Didéctica y Filosoffa de la Educacibén) encontrando en

vllas las herramientas que

apoyan la conduccién de los aprendi-
zajusfen\lal lcatedra), metodologica y sisteméticamente, desde el-
mancjo de contenidos programadticos hasta la evaluacidn todo des

Jde el eontexto motivacional y axiolégico de 1la persona objeto y
sujete de la educacidn.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

A) Colaborar a la solucibn de problemas inherentes al apren

dizaje, en sus escuelas o facultades, ‘disefiando propues-
tas para ello.

B) Desempenarse como multiplicador en la capacitacidn docen
te dentro de su &rea laboral (Esc..o Fac.)

C) Participar en disenos o redisefios curriculares.

D) Manejar eficientemente su catedra y desarrollar su ini--

ciativa por las innovaciones pedagogicas.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON
FACULTAD DE CONTADURIA PUBLICA Y ADMINISTRACION

TELS. CONMUTADOR: 76-85:00, 76-80-34 Y 76.85.57
CIUDAD UNIVERSITARIA DE NUEVO LEON

NTRO DE INVESTIGACIONES
E APOYO A 1.\ DOCENCIA

RECURSOS DE TA INSTITUCION: FACPYA U.A.N.L.

La Facultad de Contaduria Pﬁblica y Administracidn de la

U.A.N.L. pionera en la propuesta apoyara ademds con:

-

- USO DE INSTALACIONES (Centro de Computacién, Salas, -

Auditorio, Biblioteca)

- USO DE EQUIPO - Camaras y Sala de Audiovisual -
ITmprenta.

Computadoras y Micros

=  RECURSOS HUMANOS = Tutores de Aprendizaje .

La coordinacidn general a cargo
de la disenadora de la propues-
ta guién ademds colaborara como
instructora adyacente a los m6-
dulos como tutora de aprendizaje.
La supervisidn general a cargo -
del jefe del Centro de Investiga

., clones y Apoyo a la Docencia.

‘&5 .4, Personal administrativo y/o se--
“ eretarial.

"' 10 beeas para maestros de FACPYA
‘en. cada ciclo del Diplomado.
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, . " ¥ENTRO DE INVESTIGACIONES
| 3 DE \POYU A LA-DOCENCIA

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON :
FACULTAD DE CONTADURIA PUBLICA Y ADMINISTRACION

TELS. CONMUTADOR: 76-85.00, 76-80-34 Y 76-85-57
CIUDAD UNIVERSITARIA DE NUEVO LEON

FLUJOGRAMA DEL

DIPLOMADO PEDAGOGICO PARA LA PROFESIONALLZACION

DE LA DOCENCIA SUPERIOR.

SELECCION DE
MAESTROS

(PARA INFORMAR DEL PROYECTO)

INSCRIPCION EN BASE A
DECISION PERSONAL

|
| INICIO DEi‘%%iLOMADo
| \ b &
: MECANICA OPERATIVA F I PREPARACION TEORICO
| 1 PEDAGOGICO
| 1 A v
i CRONOMETRIA EST IMULOS | II INV. ED. INTERNA i
TALLER UNA DESCARGA S _
VEZ SEMANAL _||ACADEMICA E III DISENO Y PRACTICA
ie LoDE A SN ] BOECIALT O DE MODELOS ESPECIFICOS
INTENSIVO EN | |TOTAL PARA S
! EPOCA DE TRABAJAR JL_
VACACIONES EN EL STAFF
DURACION PEDAGOGICO IV EVALUACION
APROX. 2 SEM.
| T

PEDAGOGICO

SELEECION. DE
| ELEMENTOS PARA
) INTEGRAR EL STAFF

ASESORIA MULYIPLE

ESCRITO
DISENO Y PRESENTACION

DE UNA PONENCIA
INNOVADORA

MANEJO DE CATEDRA
POR MICROENSERNZNZA

ACREDITACION
SATISFACTORIA

BE. - e

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON
FACULTAD DE CONTADURIA PUBLICA Y ADMINISTRACION

TELS. CONMUTADOR: 76-85-00, 76-80-34 Y 76-85-57
CIUDAD UNIVERSITARIA DE NUEVO LEON

CENTRO DE INVESTIGACIONES :
¥ DE APOYO A 1.A DOCENCIA OPCION DE APLICACION

r
S.E.A.S. TUTOR DE APRENDIZAJE
s ELABORACION DE MATERIAL :
-J DIDACTICO DE APOYO S.E.A.S.
ESCRITO Y AUDIOVISUAL 3as Y N.
B CONTROL DE LAEOR z
L “'DE RETROAL1ﬁ§§8§é¥8§IOS ¢
[ MIEMBRO CONSULTOR
AREA ADMVA. MIEMBRO ACTIVO
—b EN EL DISENO CURRICULAR ETC.
JEFE DE AREA, DE CARRERA ETC.
FF
I ocico [ ASESORAR E IMPULSAR T.A REDACCION
: : » DE LIBROS, ANTOLOGIAS,LABORATORIOS
GLOSARIOS ETC. QUE COADYUVEN AL

DESARROLLO INTERNO DE LAS #ATEDRAS

g{ INVESTIGACION J ANALIZAR LOS REQUERIMIENTOS

' ACABDMICOS DE LA INSTITUCION
——-— PROPONIENDO DISENO Y MODELOS
DE SOLUCION
IMPULSAR A LOS MAESTROS
AL CAMPO DE LA INVEST IGACION
& EDUCATIVA

[ MAESTRO MULTIPLICABOR
EN LA INSTRUCCION PEDAGOGICA

i e ‘ INTERACTUANT
4AREA TRADICIONAL : UANTE EN LAS AREAS

Py

‘¥: CARRERAS (COMO ASESOR)
ORGANIZACION DE SEMANAS AC.
PANELES, SEMINARIOS ETC.

- &
-

4 EVALUACTION =~ -

=

o

ESTABLECER UN BANCO DE REACTIVOS
POR MATERIAS PARA IMPULSAR

LA EVALUACION POR COMPUTADORA

, DISENO Y ELABORACION DE

By = 8 BX2MMENES ESTANDARIZADOS

|
L
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n
L
g
L
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- METODOLOGIA Y DISENO -~

La Metodologia . que se utili;aré sera:

Expositiva a nivel de conferencia en sus dos modalidades
de Induccién e Informativa por parte del conductor con -

las caracteristicas de disertaci6n clara y concreta-

pero de contenldo profundo respecto al conocimiento cien
trfico del tema expuesto.

Lectura de versacibn, previo andlisis por los participan

tes, seglin bibliografia dada con anticipacién por los =r.

T <

conductores. &

Mesas de;traﬁﬂébiéaﬁlgtico Yy cuestionador.
Taller dg. ey de Co

uVALUACION- Ser& teéglca . prédctica con observaciones direc-

tas del condugtor y/o tutor del aprendizaje modular, para
la 1nvestlgaasﬁn de necesidades y la elaboracién de pro-—-
puestas como soluc&ones alternativas, haciendo uso aqui,-

de su Cap601daé dﬁ 1upévac16n con fundamentos pedagdgicos
rec1b1des en‘ ipl ;

DISENQ: Se anexé&ﬂn‘dgagxama de flujo.

-
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Informacibn general para los maestros especialiistas que

participaran en el Diplomado Pedagbgico como conductores del
concimiento en cada médulo.

Cada médulo se efectuari con la metodologia de

Conferencias de Informaci®n
Exposicibn S
Taller Interactuaﬁte

Tutoria de Aprendizaje y/o investigacibn respecto a -
la tem&tica analizada en el médulo.

CRONOMETRIA - Estas actividades se desarrollarin en 28 Hrs. de

El

taller distribuidas como sigue: Se seleccionari-
un dia de lunes a viernes para trabajar 3 Hrs. y

los s&bados 4 Hrs., dando un total de 7 Hrs. por
semana.

Se brindard tutorfa para los trabajos de 1nvest1
gacibn ‘que implica cada médulo, en un total de =

3 Hrs. per'semana dando un toal de 16 Hrs.

Esta tuteiia pPuede ser tambi&n para aclarar dudas
respecto a la tematica analizada o las lecturas
de informacién realizadas etc.

trabajo para los asistentes suma 280 Hrs. de taller (10

médulos de 28 Hrs. cada uno) .

20 Hrs.

de asistencia a 10 conferenéias magisteriales de -

2 Hrs. apré6ximadamente cada una.

Total 300 Hrs.

mas la asistencia individual a tutorfas.

Para el especialista conductor implica

28
12

—

40

Hrs. de taller al mes
" de tai;ér al mes

Hrs‘




DISENO DE EDUCACION SUPERIUR

PROPUESTAS

(MODELOS)

TEGNOLOGIA
INSTRUCCIONAL

-Metodos de Ensenanza
.Sistematizacidn

.Conceptualizacién de
los 0Obj.  Cognosciti-
Ves y Corductuales
\en un programa Ac.

EVALUACION
. Tradicional

Por Computadora

i —

TEGNOLOGIA-
EDUCATIVA

(Dnﬁmuaﬁ;de¥anmos)

LABORATORIO

DE
MICROENSENANZA

PEDAGOGIA DEL
LENGUAJE TOTAL

(Comunicacidn Ed.)

PS. DEL
APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

PS.
EVOLUT IVA

(Adsc.- Juventud)

0»0 f?E\\\
ﬂ K/

&

CONCEPTUALIZACION DE

LA UNIVERSIDAD EN EL
MUNDO
EL. ROL DEL MAESTRO

\DE ED. SUPERIOR

FILOSOPTA

EDUCATIVA-

*
{Illr 1III. 'illt 1!"* 1III‘ !IIl :IIIi ﬂll'> !II' Jliii !iii, ;iii ;III' !iii EIiI' iiil ]Ill I I
. |

UNIVERSIDAD AUTONOMA DB ZACATECAS

ESPECIALIDAD EN DOCENCIA SUPERIOR
Tel. 2-88-30

REFRACCIONES Eif TORNO A LA NOCION
DE CALIDAD DE LA EDUCACION.

SERGIO ESPINOSA PROA.*

* Antropdlogo. Coordinador de la Especiali.iad en Docencia Superior
de 13 Universidad Aytonoiia de Zacatecas.
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(MODELOS)
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REFRACCIONES Eif TORNO A LA NOCION
DE CALIDAD DE LA EDUCACION.
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* Antropdlogo. Coordinador de la Especiali.iad en Docencia Superior
de 13 Universidad Aytonoiia de Zacatecas.
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REFRACCTONES EN TORNO A LA NOCION DE CALIDAD DE
LA EDUCACION

SERGIQ ESPINOZA PROA

"EL caos es el dnico principio inteligente, 34
s¢ sabe al fin que La inteligencia es siempre
ervwabunda Y nomada".

Eugenio Trias

No deja de tenen matices ghotescgs La circunstancia por £a
que atraviesa actualmente La educacion superior en este pals: ghan
des sectones de La poblacién se disputan el ingreso a un sistema -
que 5620 creyendo en La mitologla oficial ofrece efectivas vias de
escape a £a pobreza material y a fa indigencia espinitual. Los ad-
ministradones del aparato se comportan como 84 custodiasen verdade
nos tesonos, Limitando con fodos Los medios imaginables el acceso
y La permanencia del pueblo a su castiflo Kagkiano: se trata de no
malbaratarn La mercancla, de mantener a toda costa ciento halo de -
Ainaccesibilidad, de misterio inicidtico sobre Zodo aquéllo que ---
constituye La "razén de sen" de La institucidn educativa.

Difleibmente puede neprochdnseles tal actitud: abandonarla
equivaldrla a desarnticular completamente La estructura fantasmiti-
ca que so0dtiene todo el aparato. Porque una cosda es vulgarizan el

| L]
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DB ZACATECAS

ESPECIALIDAD EN DOCENCIA SUPERIOR
Tel, 2-88-30

Z)

conocimiento y otha muy distinta vulganizan Los Tontuosos mecanis-
mos Legitimados pan.a Llegar a sus cumbres. EL saber puede Llegan al
pueblo -al fin y al cabo somos herederss (aunque pobnes) de La TRus
thaeidn- pero a thavés de una bien aceifada maquinania, mediante --
La cual el Conocimiento podrd sen clasificade, envasado y puesto en
Los anaqueles para que el consumidon panticipe, sin pérdidas excesd
vas, del a veces asombroso, a veces rutinario espectdeulo de La cul
tura, de fa Ciencia y de La Téenica, '

EL sdistema educativo es una fdbrica de administradones y de
consumidones de saber. Pox supuesto, no de cualquiern saben, s4ino --
del Saber con maydsculas , distincibn oforgada por un Podexr también
con maydsculas, EL podern total ak que aspina todo Estado neclama L6
gicamente en saber total: y un saber total no tolend Los intersti--

clos, mucho menos Los michosaberes que no terminen déndole a4 hazén
ak macrosaber. '

Como en cualquier fdbrica,. hay quien da Grdenes y quien Las
acata; hay neglas, tareas, honarios,\materias primas y productos --
terminados. Existen depantamentos que se especializan en detenmina-
das funciones y demandan determinadas aptitudes. Hay vigilantes, --
1éordcos, obrenos y publicistas, A todo el fervor que une a sus ---
agenies e suma un cédigo cada vez mds afinado de normas y conto--
Les de calidad, Comp en cualquien Iglesia, Los Obispos y Sacendotes
de £a educacidn congcen perfectamente La clase de senvicio que pres
tan a La sociedad: protegen, transmitin, néwiean of patiinonio cub-
tuwrak... Ep una palabra: ‘administran el Sabex, con toda £a Litungia
"metodoldgica que ello reclama.
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ESPECIALIDAD EN DOCENCIA SUPERIOR
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A pesan de sus:eventuales desajustes nesvecto de othas ink-

Tituciones ~La economéa, La dexualidad, La polltica- eL sistema edu

cativo cumple con ghan. eficacia su principal funcidn: el pueblo sa-
be (porque se Le ha convencide sabiamente) que'no sabe, y que en r-
condecuencia hay, que apropianse del Saber, §' que en consecuencia de
be buscarlo donde todo el mundo sabe que estd... aunque jamds Lo en
cuentre, aunque depa de antemano que el Saber no estd al alcance de

todos, precisamente porque de Lo contranio dejanla de sen Lo que -
es.

Que Zodo.el mundo-Luche’por alge'que fodo el mundo sabe que
no todo ef mundo puede aleanzan esfa extraia parddofa que sostiene
a toda institucidn. En el caso tan weeulian def sistema educativo,
Las paradojas son adnmds espectaculaness-Guien desee 'y accione pox
un acceso efectivo def pueblo a La educacibn aparecerd a sus’ pro---
pLos 0fos como un agente de cambio y acaso de subversibn grente al
poder, pero a Los ojos de éste send un efieaz, abnegado ¢ ingendo -
sdbdito. .. Como escnibe Jacques Andoino:

“.,.fa educacin no deja de mirarn ~aunque a veces neniegue
de e&&a en du ‘max,a al ideal siempre fuena de aleance -
poxgue al ceden indefinidamente en sus Limites de un equi
chm @/monioso entre Lo institulido’y Lo instituyente, -
e.rm W constriceiones -planteadas pon el enunciado del
Wa de reatidad" y Lab pulsiones instintivas que -
emesgen de un inconsciente regido 86Lo por el "prineipio

del placen", da onigen a Lo Amag/cna)uo radical creadon co
mo @ todas £as tunbulencias esténiles y a Las innumera---
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4)

bles diversiones de un imaginario embaucadon, ya sea
mitico o téonico”. (1)

AL defenestran Los saberes y entronizan al Saber, La ivsiti-
tucidn educativa abre una enonme brecha entre ella y La sociedud --
"a £a cual se debe", eufemismo que habria que tomar al pie de fa le
Dua: el sistema educativo es producto de un nobo, de una expropia--
eiln, de una congiseacidn del saben social:

"... Andependientemente de fa interpretacibn que se tenga
sobre Las funciones pollticas del proceso de consolida--
cion de La Ainstruceidn pabdea, ya sea medio de democua-
tizacibn o de imperialismo cultunral, €sta conlleva La ~-
6uncxi6ri ampllcita de institucionalizan el contenido de -
La instruceibn, de defininko y regularle de acuerdo @ £a
natuwraleza del Estado. (...) AL sen controlados ¢ insti-
Lucionalizados, en fa escuela; el aprendizafe y su aene-
ditacion, se Limita La Legitimidad social del apnendiza-
je extna-escolar, de Las fonmas educativas autdctonas Y.
det autodidactismo 4ndependiente. Pon consiguiente, una_
minonia efectia ung apropiacidn arbithania, es decix, po
Lltica, del saber Legitimo y se expropia del saben Legi-
Limo a La mayorla de La poblacién." | 2 ).

(1) Jacquu Andondo: PWpec,twa politica de £a educacidn. Ed. Nar-
cea. Madnid. 1980, pp. 13-14. VPt de

(2) Victorn Manuel Gémez Campos: "Acreditacidn educativa ¥ freproduc-

eidn social", en Sociologla de fa Educacibn Coond. Guillermo -
Gonzdlez Rivera y Canlos Abento Tonnes, Centro de Estudios E

4
€ u(

cativos A.C., México. 1981. pp. 113-114.
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En este sentido, cuando ef discurso nemite ak concepto de -
"ealidad de fLa educacidn”, se estd en realidad pensando en &minos

de fractura y de sutura; cuando el conocimiento es congiscadn, porunal
zado, Anstitueionakizado, es a La vez sustraido del conjunto social:

La escisibn entre educacidn y sociedad genera fa necesidad de cons-
Luin un "puente" capaz de soldan tebnica Yy prdeticamente tal sepa-
nacibn. ¥V ello obedece al mismo Liempo a La constatacién de que un
crecimiento cuantitativo (ampliacién numrica del aparato escolar)
es Ansugiciente sin un desaollo cualitativo (en La concepeibn ge-
neral de La educacidn, en sus procedimientos Yy productos). Este in-
tento de soldaduna Zendria un componente ideofégico concreto, cen--
trado en Xa modificacion de cientad pautas de Legitimacibn para Los
cuales £a mera expansion cuantitativa del aparato escolan justifica
La existencia de un Esfado determinado. Cuando £a expansidén se en--
grenta a Limites econdmicod o propicia una conflictividad que cues-
tiona su Legitimidad misma, el discunso del poden deriva hacia ~---
othos ternenos fustificatornios; desplazan La atencidn hacia el pro-
blema de La catidad, mds alld de La significacion abstracta que es-
da cuestion involucne, constituye un dispositivo politico ornientado
a neéuncédnaﬁ.za/n cientasdemandas y a mandobran en un ferrneno dige-
hente.

Parakelo a epfe cambio de terneno, fa elevacidn de La cali-

dad educativg tiende a ser circunscrita en La £6gica de fa raciona-

Lizacibn; se trgta'de nehabilitan el concepto de adecuacibn medios-
f4ines, que ganantizanla ciento grado de eficiencia interna y una a-
pariencia de utilidad y nesponsabilidad grente al confunto de fa s0
ciedad.
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Parna eludin formulaciones denivadas del sentido comin, fa -
calidad de £a educacibn se ha pretendido situar en un contexto ted-
nico susceptible de acentuan 3u candeten maéonaﬂ-moébm&ézadoa.-

(3). Adn neconociendo La ilegitimidad de Zodo planteamiento undvoco,

absofuto y univernsal definitorio, La idea de calidad digue s4in Lo--

gran Liberanse de ka subordinacin a una concepoidn unlvoca, absolu

1a y universal de £ nazén. Si 8¢ ‘neconoce £a divensidad y La dife-
nencia de Los sufetos y de Los grupos sociales, La Razén fendnd que
buscar La mejor manera de igualarlos, de someterfos a su supremo arn
bitrnio. Un concepto nacional-nacionalizadon de La calidad educativa
se engrenta a La'd,aspe/uwn, el desonden y La diferencia como a sus
mayores. enemigos: es neconocibndolos como podid ernadicarlos. Reba-

dan el sentido comin es'unda operacibn acaso necesarnida para despofan

a £a nocibn de calidad de ciertas adherencias inneflexivas, pero --
mantenesla. anclada en un concepto cosificado de La Razén no es me--
nos arbithanio, aunque quizd se amplidfique su potencia destructiva.

Una educacidn de calidad senfa necesarniamente aquélla capaz
de nrefonzar cientos c6digos valorativos en desmedio de oinos, Fren-
te a ungieducacidn tradicional, una educacibn modenna; frente a una
educaeidn alienante, ung educacién Liberadona o conclentizadona; --
frente 4 wia edycacidn e/;peaéauiada y mutiladora, una educacibn in
Zegnak; gnenge a una educacibn moralizante, una educacibn cientifi-
ca. Pero 34 cada congepeidn eduegtiva se instituye a 54 misma como_
un céd&go de vgtaft.eA Anneductible a otras concepciones, ;Desde don-
de es posible canéztuua un concepto general de calidad de £a educa--
Mm iHasdta qué punto esfa nocién no es atha cosa que- un intento -
hemozado pon subordinar toda expe)uéencé’d“éduca,téva denbw de mode--

N
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(3} Cfe. C. Tenti Fanfam “Consideraciones sociologicas sobre la ca-
lidad de ]a educacwn",Rev de la Educ. Sup. ANUIES,Ho.47, 1983.
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Los cuya formalizacion y presunta nacionalidad Legitiman La exclu--
s40n 0 descalificacibn de formas alternas, distintas, de conceptua-
Lizan y efencen La accibn educativa? ;Es La nocidn de ealidad de La
educacibn un necunso meramente neténico menced af cusl el "cuerpo -
s4in 6rganos” del Poder (4) procuna acoplar una prdetica social fan
expuesta a denivarn hacia La disfuncionalidad en La £6gica unidimen-
sional de La produccidn/consumo de significaciones imaginarias? ;A-
caso es impensable concedenr que f£a bisqueda de una educacién de ca-
Lidad puede vehicular nédulos de nesistencia, y de neuthalizacibn -
de, esa Ldgica unidimensional?.

Parece impontante recalear una cuestibn: fa tal -bisqueda --
puede arnticulanse en dos direcciones,. Una de ellas senta aquélla ~--
onientada pon La consecusibn de una educaciln cualitativamente supe

nion; en este sentido, el supuesto gundamental que sosiiene toda La

esthategia es ek de que existe, objetivamente, un criterio de pro=--
gheso, una Linea ascendente -quizd g/?Ladua,C, quizd discontinua, pero
siempne neconocible- que va de una educacidn de escasa o nula cali-
dad hasfta una educacidn de excelencia y mdxima calidad. La escala y
L0s pandmetnos de medicidn, asl{ como Las técnicas de transicibn de
un nango infenion a uno superion, serfan Los dnicod aspectos proble
mdticos que enfrenta esta coneepeién: dada una Linea de progreso, =
couétlwyd su expresdibn algebraica y opene sobre etla, La calidad no
e d,ébic.q/te, se toma o 4e deja,
haboys o

Perno habfa otha fonma de analizan esia misma cuestion. Qui-

zd una seia de "calidad" educativa sea justamente ef intento de des

(4) C§n. Gilles Delevze y Felix Guattarni: EL Anti-edipo, Ed. Paidds
Barcelona, 1985.

2 . - ' i ‘ ' ! : i i i
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montar Los supuestos miticos que tal nocidn incorpora. En todo caso

La busqueda estarfa encaminadd no a una educacién cualitativamente
superion, sino hacia una educacibn cualitativamente distinta; s0spe

chando, en principio, de Las senvidumbres que und nocibn extremada-
mente progresiva de La calidad <nstituye, una busqueda de Zal natu-
nakeza abandonarfa cientss compulsiones jeranquizables, cientas ma-
nfas catalogales, cientas angusiias clasificatornias, No pretenderia
el "mejoramiento” ni La "Superacidn", ni La "elevacibn del nivel --

académico” como virntudes-fetiche, 8ino como pre-fextos sobre Los --

cuakes consthuin prdeticas edueativas alternas, acaso des-construc-
tonas, irrefuncionalizables, d,ééu'abo'?a.é. Una educacidn cualitativa-
mente otha: al mangen de La pwua,sfwn, comprometida con La disuga--
4i0n; ak margen de £a produccibn/distribucidn de significantes, com
prometida con Las necesidades de des-aprendizafe del discunso det -
poden. -

Sin embargo, fa naturaleza de Los desaffos que plantea una-

"educacibn de calidad" pargce ser poco apta para su tratamiento teo-

nico-politico. Mds atld de £a utilizacisn de chiterios productivis-
Las que suponen queda cultura puede sen administrada como mesmep a-
da o como ghageas con capa entérica, mis alld de fa subordinacidn -
def conocimiento a fas exigencias de cua&eéqzu.vc coyunturna politica
y a £as Luchas depouwfndepam:«do& y sectas, La calidad de fa -
educacion Zendrla que ne&ieuoname Aobne un fondo de mayor radica-
Lidad, de mayon dcuawtad
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Parece haben Llegado, en ciento sentido tandla, en ciento -
sentido tempranamente, el Ziempo de que el problema de fa supera---
cibn. académica, el problema de La formacibn de profesoncs, el pro--
blema, en suma, de La Universdidad, se plantee en otnos honczontes -
tebnico-polliticos, en un campo que ofvide minuciosamente ese debesr-
sen de senwvidumbnre, de productividad, de apofogfa de Lo "real". Aca
80 esa manoseada crisis econdmica, polltica e Adeofdgica que agueja
al mundo contempordneo nos acabe de convencen que el compds histbri
co que hallé su Lema en ef "Onden y Progreso” ha £Legado a su estre
pitoso ginal. Pero ello plantea muchas mds interrogantes que hes=--
puestas, mds callejones cerados que aliernativas verdaderas.

En el /te/meuc; concreto de £a Ensenanza, £a situacion no po-
drla sen mds incGmoda: no es difleil percatanse hasta qué punto Lz-
quiendas pulverizadas y derechas necaleitrantesse disputan Las mis-
mas bandenas, enarbolan Los mismos mitos, se Legitiman como portado
nas de un mismo impulso de progheso, racionalidad, fjusticia social,
&in danse cuenta que son jusZamente esos fetiches fos que han caldo
en desgracia. ;Qué ensenan, clmo, para qué?.

"Lo ensenable send, pues. fodo agquéllo que no conra el
peligno de contribuin al desgondamiento de La ciencia,
aquéllo que nespete el Limite convencional mds alld --
del cual el conocimiento como. institucidn se ve amend-
zado. EL conocincento no institucional, el conoeiméen-
to salvafe, asilvestrado, no send considerado Siquiera
como conocimiento, y, por supuesto, no podrd sen m_s_

'L
L
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mitido. S6lo Lo Ainstitucional se transmite, Lo apoyado
‘en unosfimites que pueden LLamanse conveniencia social
0 exigencias metodolbgicas o intereses de ka clase ---
oprimida, mds alld de Los cuales acecha ese caos del -
desgondamiento de £a ciencid que no es &4no el momento
prodigioso en que Lo que sabemps se vuelve contrha noso
Dws y contha Lo que somos, contra fa utilidad que e
siempre ha regido La transmisin de noticias en fLas au
Las. La verdad enseiiable es fa vendad manejable, La --
verdad que 8¢ a qué viene, por qué viene y por donde -
viene, La vendad qae ante Zodosé para qué sirve, pon -
La simple nazén de que sirve adn antes de sen verdad.
Pues ef problema de La enseiianza es que nuestras verda
des esidn mezcladas y nuestros conocimientos de}uéx)an Y
de enredan unos con otros de un mode. frondosamente con
thadictonio: cada convicein arasing convicciones que
La desvintian o desmienten, cada, noama. resbala. vertigi
nosamente hacig su excepcidn, cada hecho indudable da
pie para fantas dudas como certezas sustenta, cadd:--=
idea inmutable y universal que aleanzamos thaiciona -=
con su estabilidad el inaquietable fluin del pensamien
1o que £a produjo. nuestra dificultad con el conocimien
1o provdiene de gque sabemos demasiado, no demasiado poc;.
La ciencia e adentra valerosamente, con sus tifenas de

“podan_en nistne, en esa [selva) Lujurniosa. de saberes y

dando un neconte aqui y annancando malas hienbas alld -
Logha comverntinda en un pulido y transitable {andin ---
japan@. Naturalmente, se piexde mucho follaje, - - - -
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peno: quien algo quiere, algo £e cuesta. La ensenanza -
gunciona segin el mismo principio de manejabilidad que
£a ciencia, de La que no es s4ino su neglefo thansmisonr.
Se ensenan Los Limites, Los datos nelevantes, Los mar-
cos adecuados ‘en Lok que encuadran fodo Lo que sabemos
e intulmos s se ensena a descantar, a saltanse cosas, a
no prestan atencidn a fuegos fatucs, a orientarnos en
La jungla noticiosa que amenaza devorarnosd. La habitual
nespuesta, -ya topica, con £a que el ensenante corta el
paso demasiado veloz a su alumno|...) no es sencilla--
mente una medida dictada por La comodidad def momento,
sino una ‘énditadion disciptinan de Lo més saludable, -
que enseiia ‘af impaciente fa verdddera condici6n de --
La ensenanza misma, sU nerwdio centhal. Hay que saben -
pastengan, anticulan, hechazan, extinpan: Lo impontan-
te es no pendense”. (5) |

En estas palabras de Fernando Savaten puede calibranse fLa -
insoportable pesadez de £a tanrea: La nocidn de calidad de La educa-
eilbn comenzarfa a "hablan" justamente en el punto an que La “cali--
dad", conceptualizada desde £a £6gica unidimensional -que es La ne-
cesidad de fLa muente~, dejania de interpelan ab sujeto: una nocién
vacla que seiiaka, innemediablemente, ef vacio que en todo sujeto ge
nera £a L6gica de La doménacibn.

15) Fernando Sabazug_'ég'Fquoﬁszachada, Ed. Tawws, Madaid, 1978
pp. 243-244. '
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"Por eso ninguna esperanza basta y todo objetivo a --
cornto plazo debe ser visto como engaiio: es preciso -

acostumbranse a desvarian hdbilmente en Lo conthadic
Zoro". (| 6 )

Zacatecas, Zac,, 15 de Qctubne 19&6 .

(6) 1bid., p. 251
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Introduccidn. -

= Antecedentes. -

El Programa Permanente de Investigaci 5 1 ie la Fe

cultad de Ciencias de la Educac: i Uni 1 Aut _ 5 ; S drde Y5 g
. S——— - La Licenciatura en Clencias de - EGn a : Tundé en la Uni-
noma de Coahuila, n T de octubre 1 yEERa :
> : : : ) ; versidad Autonoma de con los cbieti-
1986, con.1a princip 1 ] ; la investig Uy s 3 : _ s3asul
N5 : . : - - vos ‘de formar profesionistaz T egucacion, e « as T Eivas,
C106n educativa, 1D T 107 ; a1 erior de la - =
= 4 . a las va
Facultad v en-—ei ¢t 7 % [lumnos,\scn incorperados ?
é ] area de la ensehanza-apre
a €staya diversos ]
preparar un profesional, gue

£ : : ‘ AR o i las instituclones educativas,
En 1o que jse Tefiere 21/ interior, estas actividades de in- A s
: e : o : : cidén, Administracibn, Disefc
vestigacion al integrarles a im, constituyen impor .
L = L LLES : cidon. Lo anterior
tantes elementos para prepiciar todologias alternativas
L 0 o N 2 cacion, desde una
de ensefianza que tengan x-1 ) n diferentes -- ;
LL] : p v la realidad
realidades educativw vlisEl-est iy rmacioén de un pro j
e - en México, as
analiticoc y

creador.

En- lesgque  se;: ] ‘ paciiacs paza-ia-investi
POr 10 ‘que|se refiere ail exterior, e lcohsTd ] el curriculum idéma - N latupausecsdestaca

que\en/ el contexte dewla Universidad y ent i objetive para est

proponer la pauta de la-impertancia yv-reali 16 Formar profe
investigacion educativa, |como base” de las decisiones, inno Estén preparad

vaciones y de la calidad de 1z educacidn. ' que sean e

Es de esta manera que, este programa, constituye un inten- En el desarrollo cel

to de replantear ia investigacidn educativa en esta época a partir de 1os cursos:

Basica e Investigacién Ed iva Aplicada, ademas ce

de crisis econ6mica y cfrecer en la medida de 'sus posibili odos y Técnicas. de le Investigaci: - Investigacidn
va

dades, contribuciones significativas en este aspecto. ti
tadistica y Computaci
Con la intencidn de dar a . todes los interesados

en la educacidn, est activig S enan los antece-- A 'manera de una evaluacidon
dentes de la investigacidn de ’ :.el proyecto del gue ha producido este blogu

programa, su justificacidn, objetives ecanismos ‘'de opera partir de los trabajos

a
cidon; los actuales provectos en pro Unos qﬁe pPropor- - nes en 1985, que si bien
cionaron la pauta 3l programa v S que se inician con -
€ste, para terminar con 2igunos comentari a manera de --

conclusidn que pueden esbozarse
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detectarse algunocs estucdios gue sSON sobresalientes por Su serie-

2 3 R P 8 ~ -~ . 1 10 - - - ; 4 =
r dad y calidad, y que Iueron producto del cursc; Investigacion El Programa Permanente de Investigacién Educativa, comstituye ia
l y 1 g 1e:| 9 G 1 C ma 3 i o] - 3 F4+acd y 7 = 3 3 = Z E ' ‘
| Educativa Aplicada, gque se llevo a cabojcom, una metodologia de institucionalizaci6n de la Investigacidén Educativa, en la Facul- |
f t investigcacio inckladsa realidades Jucativas. e < e AW - _
taller desinvestigacion, wvincelada-a realidades, educativas tad de ‘Giencias de: 1a  Educacidns en Uz primeraieteps;, @ nivel = -

Licenciatura 'y en una segunda, la Maestria,. yeique> éstsa atravie-

sa' por un periodo de reesTructuracion. {
|

Por otraparte, la evaluacion final de la Licenciatura exige CO-
resentacién de un -- ‘
_ Il

mo parte de los requisitos-a titulacién 1la p

Este documento preliminar constituye un, primer intento de” funda-

trabajo, bajo diferentes modaldidades, una'de las cuales ia COMS- |

| P S

\ tituye la reailzaclion de una investigacion. mentacién del Programa que en Su pProceso Se ird lenrigueciendo i

f 3 i = = Lo = = =L ‘
~ - = - o A vy = - I
con la experiencia y las _aportaciones de directivos, lnvestlga-- ‘
dores, maestros y alumnos 4= la Facultacd. |

Actualmente en la Universidad Autdnoma de Coanuila ha cobrado -- o

1z investigacion educativa para decisiones en la T--

=
<

importancia
Planeacidn Académica de las Carreras Profesionales de la misma y

|
1 se ha brindado apoyo “tanto en recursos humanosicomo financieros.

Lo anterior ha sideo encomendadc.a la Facultad de ‘Ciencias de 1la

Educacidn y.ha constituido la base; para que 13 misma se inicie
en el desarrollo de la investigaci6n a nivel institucional.

Lo anterior, indica, que todas aguellas actividades delinvestiga- |

4 investige .

- 5 3 3 3 1 3 i s =z .. 4= : s
Estas recientes exper;enCIaS gue se¢ ubican en €i nivel curricu €C10n quelse freadiicen por- INvVestlcadoresy maestreostveal umnoes de - 4
lar y en el institucional, nhan proporcionado la pauta, para Sis la Facultad, seran encauzados y sistematizados’a traves del pro- I

! investigacion través ¢ I anente de a a d i =5 ~
tematizar 1la investigaclion a traves ce& ull Programa Permanente grama, en base ‘a determimadas  politicas; mecand

Investigacion Educativa, que mas adelante se reseha y que entra- y evaluacibdn.
rd en su fase de implementacidén en fecha proxima. |
|
3 s 5 : . |
Asimismo-se’ le denomina- permanente; ya que este-fupcionaria Vin- ’

rian ‘condued 6o

[40]
w
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culado a 1a Docencia, a través de proyectos, segln lineas Gy —- = }
investigacion educativa de 1la Facultad, y que ‘
’ - !
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por:.investigadores, -maestros y ziumnos, los cuale
desde  proyectos en base a problemiticastde la realidad de los -- i

cursos, investigaciones regueridas por la mismz universidad

otras instituciones asi como la incorporacién de trabajos de 1in-

vestigacion que forman parte de la evaluacs

diantes.
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Descripci6n del Programa Permanente de Investigacibn Educativa. - il
— . 1)

W

detectarse algunocs estucdios gue sSON sobresalientes por Su serie-

2 3 R P 8 ~ -~ . 1 10 - - - ; 4 =
r dad y calidad, y que Iueron producto del cursc; Investigacion El Programa Permanente de Investigacién Educativa, comstituye ia
l y 1 g 1e:| 9 G 1 C ma 3 i o] - 3 F4+acd y 7 = 3 3 = Z E ' ‘
| Educativa Aplicada, gque se llevo a cabojcom, una metodologia de institucionalizaci6n de la Investigacidén Educativa, en la Facul- |
f t investigcacio inckladsa realidades Jucativas. e < e AW - _
taller desinvestigacion, wvincelada-a realidades, educativas tad de ‘Giencias de: 1a  Educacidns en Uz primeraieteps;, @ nivel = -

Licenciatura 'y en una segunda, la Maestria,. yeique> éstsa atravie-

sa' por un periodo de reesTructuracion. {
|

Por otraparte, la evaluacion final de la Licenciatura exige CO-
resentacién de un -- ‘
_ Il

mo parte de los requisitos-a titulacién 1la p

Este documento preliminar constituye un, primer intento de” funda-

trabajo, bajo diferentes modaldidades, una'de las cuales ia COMS- |

| P S

\ tituye la reailzaclion de una investigacion. mentacién del Programa que en Su pProceso Se ird lenrigueciendo i

f 3 i = = Lo = = =L ‘
~ - = - o A vy = - I
con la experiencia y las _aportaciones de directivos, lnvestlga-- ‘
dores, maestros y alumnos 4= la Facultacd. |

Actualmente en la Universidad Autdnoma de Coanuila ha cobrado -- o

1z investigacion educativa para decisiones en la T--

=
<

importancia
Planeacidn Académica de las Carreras Profesionales de la misma y

|
1 se ha brindado apoyo “tanto en recursos humanosicomo financieros.

Lo anterior ha sideo encomendadc.a la Facultad de ‘Ciencias de 1la

Educacidn y.ha constituido la base; para que 13 misma se inicie
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Lo anterior, indica, que todas aguellas actividades delinvestiga- |

4 investige .

- 5 3 3 3 1 3 i s =z .. 4= : s
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! investigacion través ¢ I anente de a a d i =5 ~
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Investigacion Educativa, que mas adelante se reseha y que entra- y evaluacibdn.
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|
3 s 5 : . |
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Objetivos. -

Los objetivos del programs(scns 103 SAgLientes

l.- Establecexr™una larmér:ca prtedraoiitsddet Tas Ffuncionies de 2z
Universicdac.en:
Docencid, Investigacionsy CoLERSE Ongk Copic adcieo; generador

[
job)
-
Dy
o 1
o 0
(4]

del DTOCesO eduEatiro--Ge da Eaeudyzadl,

v
=3/ Vinculacidn de 1z InyeStigacion Educlativa‘a 1
cia.

1.2/ Vinculacion de 14 investicacibn ¥ la Extension.

proyecto
politicas; 'que est

P
entorno en los diversos' niveles'del Sis

3.- Formar recursos humanos paralla Investigacion Educativa.

E 4.- Incorporacidén de 1la Investigacién Educativa por parte de =

| la ecritica, la re
1

los maestros y estudiantes como una herramienta de trabajo.

5.- Implementar la Investigacidn Educ
e

mo una metodologia d

L,j
bowd
™
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sultados, para

vaciones.
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Justificacion.-

Una de las razo importantes y qué estid implicita en la -

(@ g illl>)
(4]
wn
3
o
tn

descripcidén v 10s objetivos, 1o constituye la integracion de ia

investigacion al curriculum académico Yya que se parte del su---
puesto de que si la ensefanza en la Universidad no est@ unida -
a8 un proceso de investigaci6n, ésta serid estéril Y estatica, -
puesto que es a través de esta interrelacidn cue se genera una

dialéctica entre lz teoria Yy la practica, dando lugar a un PXO=
ceso educativo, dinamicc que se €nriguece ceonstantemente de la

Tealidad que se critica y analiza cientificamente

De esta manera 'se intenta que el curriculum funcione en Lornc 3
ia dnvestigacidn, cemc metodologia de ensefianza e instrumento -
de trabajo, que propicie una ensefanza y un aprendizaje activos
que se nutre de la realidad e involucre a maestros y estudian--
tes.

Lo anterior pretende ser el inicio de una innovacion en 1la Facul
tad, ya que hoy se hace urgente implementar alternativas en la-
metodologia del curriculum, que provoque aprendizajes significa
tivos y se desarrollen las actitudes y habilidades necesarios,
Para producir, en el caso de un profesional de 1la educacién, -

cambios. en.el sistema educativo con un proceder cientifico, re-
flexivo y creador.

Otra de las razones al mismo nivel de importancia, lo constiuye
el desarrollo de 1a investigaci6n educativa, tan escasa en 1la
Tegidn, producto de la carencia .de recurseos humanos capacitados

Yy comprometidos, que realicen investigacion prioritaria del en-
torno de Coahuila.

De esta forma, atn cuando en el nivel de la Licenciatura no se

Pretende la -formacidn de investigadores, pero si el sentar las




bases formativas para ello, a través de la ensefianza-de la me Lu
dologia de la investigacidn, estadistica 3 CO@pgtacién, ad?:as
de participar en el disefc, realizacidén, andlisis v 'redaceién —
del informe de una investigacién a trévés del programa,.se con
tribuiria en un primer momento a la formacién de investlgadoTes
en educacidn, o que ésta sea utilizada en su practica Pr?f851o-
nal como herramienta de' trabajo para que esté en posibilidad de

fundamentar y justificar sus acciones.

Por otro lado, producto de la crisis economica, la Investigaci®n
Educativa se coloca, ségﬁn dice un especialista(®), en la:en--
crucijada, ya que ésta se ha visto pr9fundamente.afe?fada, ?or
la desaparicién de importantes centros de investigacidén, asi;
como  los diversos intentos de ‘organizar 1la I.E. como el Plan Na
Cional Indicativo de Investigacién Educativa del CONACYT, 1o ~-

L e it i T
que coloca a la I.E. en una situacidén dificil.

Considerando loanteriormente expuesto, aln con esta situacién
de crisis, es imposibile que la T.E. deje de realizarse, corres-
pondiendo: 1a tarea.de fortificarla, promoverla y resalt?f S e
importancia, a Yas Universidades e Institutes de Educacién Su--

10 y e 0s donde Esta se
perior, Escuelas de Educacidm, Normales y Centr
realiza.

Actualmente, algunas Escuelas de Educacién del pais, cu?ntan -
con Programas de investigacidon con un alto grado de s?lldez e
prestigio (**), donde se promueve.y realiza :la T.E. sin embargo
€stos son afin escasos en México.

] 4 i 1 cuela de Educacidn
De esta forma, es deber y compromisc que la Es

(*). Vielle, Jean Pierre 1984. La Investigacidon Educativa en 1la
Ene€rucijada. Revista Latinoamericana de Estudios E@ucatlvos. oo
Vo. XIV No. 4 México 1984.

(**). Universidad de Monterrey y Universidad Autdnoma de Aguas-
calientes.

o

de la Universidad Auténoma de Coahuila,

S€ una a estos esfuer--
20s con la creacidn

de este Programa Permanen+

nte de I.E. que con
romocion de ‘la - I.E.

tribuira a 1a P €n esta regiodn.

Entre estos esfuerzos se considera, que es 1}

S Pcsible realizar Ip-
vestigacion Educativa que 1mplique bajos costos Yy el desarrolic
de proyectos que en su etapa de inicio del

Frograma sean senci-
llos, hasta 1a realizacison

de’ investigaci

(@)

nes de naturaleza mas

compleja que sean el indicador de 1la conselida de la T.E. -
én la Universidad Autonoma de Coahuila g2 través de la Facultad
de Ciencias de la Educacidn.

Estrategias parnaved j€umplimiento de’los Objetives. -
——= ¥ Yo VNG VoS, —

1.- Integracion de las Funciones de:

la Investigacign Educativa:

i
o)
(m)
(0]
)
(@]
d
98]
-

exXtension con -

1.1.- Vinculacién Docencia e Investigacisn Educativa.

El cunplimiento de este binomio se ef

€ctuariadla tra--
Vés de las Sig

uientes modalidades:

Los cursos del,curriculum, al relacionarilos con la

realidad, contienen una gran diversidad -de elemen- -
tos, susceptibles de Ser investigados, yad¥sea indi-
€s de estudios bibliogrifi
directamente con estudios

Téctamente a tray €os o --
de campo. Lo anterior im-

plicaria que el maestro en 1la Clase estimulara a --

los estudiantel 2z identificar situac

iones problemi-
ticas,

Tuego, a través de -
€Ctos de invest
Cuente realizacidén practica,
Y generacion

Para ser sistematizadas

Uno-o varios proy 1gacién y su conse-

hasta el reporte final
de alternativ

la utilizacidn de los resu

tenido de 1los cursos.

as de solucidén, asi como

ltados como parte del con

_,_w
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1.2. Vinculacidon,
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ciln se refieren 2 los aspectos de fun-
Cionamiento en la Practics del Programa v se compeneide 1¥ds ni
veles de.fla: realizacion de 1.E. v su Administracitn.
1. Niveles de Tealizacion de I.=

Los miveles de realizagc
Ma son: Investigaciones

curriculares.

- Investigacidn Institucional: A este 5

T
dos .aquel I'6s PTOvectos que son desarrollados P

gadores ide la Facul+
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5 T
adr~ b Estudics
que demande la Univer<idad
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e lones: 0 pro--
Ye€ctos que requieran

01ab

0

rinstitucional.

lnyestigacisn Curricular. En este nivel se genera-la inves

tigaeidn directamente de los contenidos de los scursos del

currieulum, que <erz 6rganizada v sistematiz

natlizadaca través
de la asesoria g€ brinde el programa. Los

n proyvectos son
coordinados por el

profesor,
€N conjunto con el maestro
activa,

dende los alumnos participan

a traveés de una metodologia - -
ya sea por equipos
investigacidn derivados de
Ya planteado

estudio.

con-diversos subproductos de -
UL proyecto general quelse ha-

al grupo, segln 1a magnitud y naturaleza dei

Asimismo, se contemplan proyectos

en los cuales
1ntervengan otres cursos

» Que estuvieran relacionados con
el problema a inves tigars:

Investigacion Cocurxicular & 4 vesfa nivel se ubican ague- -

1nvestigacién gue no
das en los contenidos

llas actividades de estan explicita-
curriculares, PEro gque son comple--
mentarias y paralelos.al curriculum. En este nivel se de-
Sarrollan proyectos de

investigacidn que son conducidos




por alumnos y/o maestros trabajo, con un -

coordinador que en ambos maestro -y um ase
sor en metodologiaz » que izadas en base a pro
blemdticas educativas p marcan las ‘ITineas

de 1nvestigdcyon de investigacicnes -
L= o

SOn sSusCepribles segt magnitud e, importancia lde con-
vertirseifen Tnsts la ve: puden ser apo
yados por las inv realizadas en
la clase. Ademas c oportunidad -
de ser abordados i perspectivas y aportes. -

interdisciplinarics.

2. Administracidon del Programa.

El P.P.I.E.irequerird de determinados niveles de direccidn
y eoordinacidn, qué permitan la organizacién deila realiza
Ci0n ;de la investigacion y se garantice un funcionamiento

eficiente.

Lo anterior, constaria de un Coordinador General, un Comi-
té de Asesoria y 'Evaluacidn, Coordinaciones -de- Proyectos’-
de Documentacion y Difusidn que estarian integradas por n
vestigadores, ‘maestros ¥y alumnos interesacos en partici---

par.

Investigaciones en Proceso. -

Actualmente, se estdn realizande ialgunos estudios que corres-

ponden a diversos niveles.

En el nivel institucional, se ubica-el Proyecto "Relacidn en-
tre los Contenidos, Curriculares y la CGapacitacidn para el ~-
trabajo de las Carreras de la U.A.C.' que''a la fecha ha deri-
vado dos subproductos de investigacion, ‘denominados: “Estudio

del Funcionamiento Cualitativo del Mercado de Trabajo de las -

FEERREEH

Carreras de la .2 Tkl

AL ce Egresados de 13 Univer
sidad y su Incorporacidn Me 2do ide ' T H

' abajo', mismos que - -
fueron solicitados a

Académicos de 1z mism
financiero y de

la Coordinacidn

Estas investigacion investi
restiga

dores, con la asist 10
€ion y alum

nos de la Licenciatu

En el nivel cocurri &r°'S a 1
ricular se desarrolia un provecto de Educacidn

No Formal en Comunidades marginadas con una metodologia de ---

a
Investigacion-accion, y qudlesidiviaidiss D

I _Pproyectos de trabajo

educativo con adultos. Bvence « m A
c0S, 18venes ¥ nincs g . = A
U ) C Gesde una PE€rspectivsz -

interdisciplinaria.

En esta misma 1inea Y en base 2z un

diagnéstico de 1a realidad

de una ¢ 13 S e T T 1 !
olonia, ‘se encuentra €1l SU rase de disefio un modelo de

educacién pre-escolar no-formal, con ninos que de preferencia

No asistan al Jardin de Ninos, que incorpore la educacidn de -

la familia, a1 2 1
a ez ) o T T e ~ 3 = 3 3 T A
5 VEZ que <t estimule a ia partxcipacion del --

mejoramiento de 1z cemunica

Este proyecto es conducido por dos Mmaestros y alumnos del se--

gundo semestre de 1la lieenciatura.

A nivel curricular Se realizan los siguientes estudios:

El Curso de Técnica udiovisu 1
Cnicas Audiovisual O una 1investiga-

Cion diagnéstica de 1a utili ies de recursos
didacticos en 1a misma unive ual es conducido por -

el profesor y alumnos de 1

iva del @iltimo
de investi--

diversos ---
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interdisciplinaria.

En esta misma 1inea Y en base 2z un

diagnéstico de 1a realidad

de una ¢ 13 S e T T 1 !
olonia, ‘se encuentra €1l SU rase de disefio un modelo de

educacién pre-escolar no-formal, con ninos que de preferencia

No asistan al Jardin de Ninos, que incorpore la educacidn de -

la familia, a1 2 1
a ez ) o T T e ~ 3 = 3 3 T A
5 VEZ que <t estimule a ia partxcipacion del --

mejoramiento de 1z cemunica

Este proyecto es conducido por dos Mmaestros y alumnos del se--

gundo semestre de 1la lieenciatura.

A nivel curricular Se realizan los siguientes estudios:

El Curso de Técnica udiovisu 1
Cnicas Audiovisual O una 1investiga-

Cion diagnéstica de 1a utili ies de recursos
didacticos en 1a misma unive ual es conducido por -

el profesor y alumnos de 1

iva del @iltimo
de investi--

diversos ---




metodologia acti contando con

proyectos, a traveés

asesoria y supervisidn profesor

Por otro lado, ge la materia

Disefio Curricular, se  ha iniciadc un . estidl realidacd

para el /diseno .del prc 1illerato en
S 2 L2V, 3 f Sl 2

Universidad, estandc a g1 umnos de  dicho

Curso.

Para el financiamiento d4e est6s provectos se cuenta Con 4poyo
de 12 misma Facultad, asi como_de algunas colaboragiones:de
lae Instituciones| dondeflos.alumnos, realizan.las investigacio-

nes, .asi como de los mismos ectucdiantes.

En este aspecto de financiamlento, la Cocrdinacitn de (Estudioes
de Postgrado e Investigacidn de la Universidad,: inicido el meca

nismo de presupuestcs ograma para el ano de 1987, que ==

beneficiara todos aquel ~royectos de investigaciomique Seis
determinen prioritarios sentido la investigacion en 1la

a va que conSideramos que ésta -—--

»

<

Facultad, se wveria bene
en, base a un programa.

cuenta con proyectos
Por otro lado, la Direccidn de la Facultad, a mediano plazo, con
templa otras fuentes de financlamlento CON proyectos de- exten -
sidn vy servicio educativo a_ empresas.y Oorganizaciones asi COWMO=-

de fundaciones, orgamismos, etc.
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Conclusiones. -

Los proyectos de investigaci

Facultad de Cien
cias han brindado la pautz izacion de la in
vestigacidon a través de un o¢ por lo guelsu amplementa---
cidon constituye a nivel a nueva. expergencia, gue jpues
de llevarse a cabo cen el importante que.es el -
de la participacidon de maest alumnos en torno,a la investi-
gacién, como el motor de cambio, tantc en la tradiciomal Metodoe-
logia del Curriculum, como en la incorporacidn de docentes y alum
nos a proyectos de investigacidn. Es en pectiva que el
maestro se convierte ern un docente 1nves ¢ v el akumno en -

un sujeto activo de su propio aprendizaje.

En 16 que respecta al exterior, la Escuela de Educacidon a tra--
o

ramiento cualitative de -

vés de su programa, contribulrid al mej
T

e
la educacion a nivel Tegional, con realizacién de estudios  de --

de calidad a diversos niveles del sistema educativo.
]

Como ya se ha establecidec en este trabajo, estas actividades de
investigacidn, contribuirin a la formacidén de investigadores en
educacidon, tan escasos en esta regidén. En un primer momento la -
Licenciatura en Ciencias de 1a Educaci6n, puede generar buenos -
trabajos de investigacidn en base a las prioridades de investi--
gacidon de la Facultad, donde se incorporarian, 1es clversos Ri--
veles de investigacidon que se sefalan en el programa hasta los -

trabajos de-evaluacidon final.

Asi también paralelo a estas actividades se prevee el fortaleci-
miento de una biblioteca, asi como la creacidén de un Departamen-
to. de Documentacidom y Difusion gue; entre sus funciones, se encar-
gara de sistematizar informacidén proveniente de publicaciones --

periddicas (Journals, Indices, etc), asi como de otros documen--
tos.

A oia ! -
En lo referente a difusidén, esta en proyecto la creacidn de una

revista de investigacidon que publique los primeros respltados de

la investigacidn O, pProyectos en proceso que realizan imvestiga=-




dores, maestros y alumnos de 1a misma,

asi como de otras colabora
ciones.

Lo anteriormente €Xpuestc, constituven diversos intentos de reali

2acion de 1la investigaci6n educativas. uno de ellos es la vincula-

currniculum ide
olra, de proyectarla a nive]

cion de la docencia ai la Zdcenciatura en Educacidn,

SeTopailnNg: e
realizaclidn de un esfuerze modesto POT promeover la investicacidn
y busqueda de alternativas

Gitima ia constituye 1Ia

para el sostenimiento, de la misma.
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A OTROS DOCENTES QUE TENGAN INTERES EN EL TEMA. UN SEGUNDO -
PASO QUE HABRA DE DARSE ES EL DE LAS PUBLICACIONES, Y PARA -
ELLO SE APOYARA DURANTE TRES PERIODOS A LOS ESTUDIANTES CON

TALLERES DE REDACCION, ESTA ACTIVIDAD NO TIENE VALOR CURRICU
LAIR .

AUNQUE NO ES MOTIVO ESPECIFIGO DE ESTA PONENCIA, BRE
VEMENTE MENCIONAREMOS QUE LA ADMLNISTRACION ESCOLAR SE BASA
EN LA REALIZACION DE PROYECTOS ACADEMICOS, PROGRAMAS Y UN --
PLAN DE DESARROLLO INSTITUCIONAL, QUE A SU VEZ ESTA VINCULA-
DO AL PLAN GENERAL DE DESARROLLO EDUCATIVO DEL ESTADO Y AL -
PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACION CULTURA Y RECREACIGN, AS] COMD

EN SU CORRESPONDENCIA CON PLANES DE DESARROLLO ESTATAL Y NA-
CIONAL,
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ANTECEDENTES DE LA FACULTAD DE ARTES VISUALES

Antes de que el arte llegara a la Universidad era percibido como algo ma-
gico o mistico, dado a las personas como un don con el cual nacian, era -
producto exclusivo del impulso creativo con respuestas intuitivas con es-

casa relacion e integracidn con los avances tecnoldgicos y sociales.

Evolucionando esta postura, surge la Facultad de Artes Visuales que tuvo
EXPERIENCIAS COMO DOCENTE DE LA MATERIA DE INVESTIGACION

su origen en 1946 con los primeros cursos de dibujo y pintura. Dos afiocs

mas tarde se conforma la infraestructura del Taller de Artes Plasticas, -
ESTADO ACTUAL DEL AREA DE INVESTIGACION

al que se fueron incorporando cursos de Ceramica, Litografia, Grabado, Es

cultura, Potografia, Camarografia, Disefio Textil y Serigrafia, a partir -
o de ese momento se dié un largo proceso de adecuacidn a las expectativas -

de sus usuarios y a las demandas de la region.

Al término de estos acontecimientos, visualizando el campo de accidn, se

incorporan a las Artes Plasticas, las Graficas, Camarograficas, Textiles

y Escenograficas, dando forma a un proceso de incorporacién a los planes
universitarios que trae como consecuencia en 1976 el establecimiento de -
la Escuela de Artes Visuales y la aprobacién de un nivel técnico y un ni-

vel de Instructor en Artes Visualés, proceso mismo que desemboca en la —

formalizacién académica y el reconocimiento universitario del Plan de Es-
tudios del nivel Licenciatura, gue tuviera como objetivo implicito'anali-
zar el fendmeno de la visualidad a través de un marco cientifico como - -
cualquier otra disciplina; cuyos egresados ademas de la produccidn artis-

tica, incursionardn en la docencia, la critica, la difusién y la investi-

gacion.

.
L
L
-
&
.
e
(T
"
L
-
-
—
e




UNIVERSIDAD AU TONO M A D E NUEWVDO L E O N S.tL AD AUTONOMA D E NUE VO L EON
&FACULTAD D3 E AAR T2 EIS VA1 'S'U AL E S g . |:TAD D E A RTES VA S U'AL ES

- TELEFONO S57-80-80 MONTERREY., NUEVO LEON MEXI1CO
APARTADO,. POSTAL 27 71 TELEFONO 57-80-80 MONTERREY. NUEVO LEON. MEXICO

ANTECEDENTES DE LA FACULTAD DE ARTES VISUALES

Antes de que el arte llegara a la Universidad era percibido como algo ma-
gico o mistico, dado a las personas como un don con el cual nacian, era -
producto exclusivo del impulso creativo con respuestas intuitivas con es-

casa relacion e integracidn con los avances tecnoldgicos y sociales.

Evolucionando esta postura, surge la Facultad de Artes Visuales que tuvo
EXPERIENCIAS COMO DOCENTE DE LA MATERIA DE INVESTIGACION

su origen en 1946 con los primeros cursos de dibujo y pintura. Dos afiocs

mas tarde se conforma la infraestructura del Taller de Artes Plasticas, -
ESTADO ACTUAL DEL AREA DE INVESTIGACION

al que se fueron incorporando cursos de Ceramica, Litografia, Grabado, Es

cultura, Potografia, Camarografia, Disefio Textil y Serigrafia, a partir -
o de ese momento se dié un largo proceso de adecuacidn a las expectativas -

de sus usuarios y a las demandas de la region.

Al término de estos acontecimientos, visualizando el campo de accidn, se

incorporan a las Artes Plasticas, las Graficas, Camarograficas, Textiles

y Escenograficas, dando forma a un proceso de incorporacién a los planes
universitarios que trae como consecuencia en 1976 el establecimiento de -
la Escuela de Artes Visuales y la aprobacién de un nivel técnico y un ni-

vel de Instructor en Artes Visualés, proceso mismo que desemboca en la —

formalizacién académica y el reconocimiento universitario del Plan de Es-
tudios del nivel Licenciatura, gue tuviera como objetivo implicito'anali-
zar el fendmeno de la visualidad a través de un marco cientifico como - -
cualquier otra disciplina; cuyos egresados ademas de la produccidn artis-

tica, incursionardn en la docencia, la critica, la difusién y la investi-

gacion.

.
L
L
-
&
.
e
(T
"
L
-
-
—
e




Uit % E B35S 1 DA AU TONOWRT BDE HAUTERE IV EVSWY
EACULIAD BET AR TEE UABEUNRI %R

RTAD. =SOSTAL 2773 TELEFONGO 57-80-80 WESNTERREY NUEVO LEON

QJ UNIV ERSIDAD A UTONOMA D E N U “E V- O E E'O°N
ﬂ& FAC L@ ALAD D=E ARTES MV SHHA L ES
AMPARTADG . 5CSTAL. 2774 TELEFONO 57-80-80 MONTERREY. NUEVO LEON MEXICO e

Con este objetivo, el plan de estudio de la Licenciatura en Artes Visua- El nicleo practico de especialidad prepara especialistas en las diferen- \

les, contempla las siguientes areas ¢ miicleos de estudio: tes dreas de la produccion de las Artes Visuales con capacidad de experi |

mentar y analizar sobre la solucidén de problemas concretos del mensaje

|
‘ } - e P . : & . -
\ El nucleo semiotico que contempla estructurar una teoria sobre la visua- visual. En el nicleo de investigacion se aplican las técnicas y herra—

! lidad que permita un andlisis de sus niveles sintdctico (de orden), prag mientas de la investigacidn adquiridas en el desarrollo de sus cursos, -
i :

A matico (de uso) y semantico (de significado) para su aplicacién en las - para facilitar y controlar sus descubrimientos.

diversas areas profesionales de” la produccidn, ensefianza, critica, inves

11l tigacion y difusion del arte visual. El nidcleo critico que analiza el - Cabe mencionar que la investigacidn no sdlo es un nicleo de estudio sino

1 arte como fenémeno cultural, acentuindolo en la sociologia y estética de ademds una de las areas de ejercicio profesional para los egresados de -

la Licenciatura.

|

| !

’ las dreas profesionales ya mencionadas. A través-del -nicleo histdrico
[ se analizan los elementos sobresalientes que marcan aspectos basicos -

de cambio dentro de un contexto social, econdmico, politico e ideolégi
co. Por medio del nicleo audiovisual se estructuran programas de difu
sién apoyados en un marco tedrico que integre el conocimiento, la prac
tica y el uso de métodos, técnicas y recursos audiovisuales en la pre-

servacion de la cultura. EIl nicleo practico lineal pretende que se di

Todo este cambio y nueva postura, trajo consigo la integracién de un sec
tor docente con estudios especializados e involucrados en la conceptuali
zacion del fendmeno visual y ademas conscientes de la necesidad de estu-
diar este nuevo lenguaje a través del desarrollo de la investigacién den

tro de la Pacultad, no sdlo a nivel docente sino también estudiantil,

—————

| ferencien los recursos técnicos y expresiones del codigo lineal para -
i relacionar sus elementos en el campo profesional. En el practico bidi LA INVESTIGACION COMO UNA ALTERNATIVA
|

! W mensional se conocen mediante practicas, los elementos de los cddigos

i

bidimensionales, organizindolos en el campo de la produccidn artistica el fendmeno de la visualidad para darle consistencia cientifica.

|
La investigacién permitira sistematizar los conocimientos que integran [

Q

4

| Es en el niicleo practico tridimensional donde se estructuran los ele— El estudio de este fenbmeno visual es abordado bajo la teoria general de
l : ¢ : : 2 ' : ' :

’ mentos que integran el espacio-volumen, constatando su proyeccion y — sistemas que tiene como finalidad "preparar las definiciones y por tanto, |
i realizacién. las clasificaciones de sistemas que tengan posibilidades de generar teo—

;

rias fructiferas en el sentido restringido. (
i El tedrico-integral ofrece planteamientos en apoyo al marco tedrico de

-

-~
(a0
Co

| las dreas de la critica, l;a{edseuanza ¥ la difusion cultural.
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Bajo este enfoque, la ciencia es un sistema, basicamente conceptual, pra'g

ticamente’ procedimental y 'a la vez un instrumento del hombre. El método
cientifico es-a“su vez un Sistema de procedimientos cuya finalidad consis
te /en estudiar sxstanatmanente un fencneno npatural siguiendo un orden ci
clico y utilizando un método‘a la vez experimental y autocorrectivo”.
Para la visualidad en el nivel p;:imario 0 como fencmeno que empieza a es-
tudiarse sistematicamente implica @escubrir sus elementos, variables, in-
terrelaciones, funcionamiento y' las transformaciones que sufre como proce
so.

Cuando este primer nivel de estudio sea cubierto, se tendrs que avangzar -
a.otro,’ pero ahora consideramos que-con el nivel fisico de 1a teoria gen_e_
ral de sistemas tenemos paré'lmza: a investigar.’ Ademis podremos en—
contrar las desciplinas que tocan el fendmeno de la vispalidad y ver 1a -
interdisciplinariedad de las Aftes Visuales dentro de las humanidades Yy -

ciencias sociales.

Hasta aqui se han planteado tres cosas:

1) E1 trab:a'jo realizado’por docentes para plantear una nueva. alternativa
de estudio a la visualidad

2) La‘creacion de la mcencxaimra con un céjetivo claro y un plan de estu

dio estructurado en niclecs.

3) El desarrollo de la investigacién de las Artes Visuales bajo la teoria

general de sistemas como estrategia metodolégica para afianzar la in—

fraestructura tedrica,

Iillllllllliiill@

un objetivo de mmtigaca.on t:a“ M"ﬁ l&xb&iﬁn Ademis de ofre-
cerle la opottum.dw de obtener su t.z.tulo de: mculciadory poder desarro—
llarse mtelectualmte.

En este procesa, el. mme mmmo papeles, no s0lo como maestro de
la catedra de inm:&gacim. simnzmasesoz decadaunodelos temas a
desarrollar por los tesistas y Mi&l como: jurado en la presentacidn de
dichos trabajos. Lo anterior hmiqplzcam que los maestres involucrados
manejen no sélo el método y la técnica de investigacidn, sino tambiém los

temas concernientes a la visualidad.

Es importante mencionar que actualmente se trabaja en los lineamientos de
tesis, pues ante la falta de experiencia institucional en el proceso de -
elaboracién de tesis y titulacidm, a1 presentarse dichos procesas —
fué necesario darles una soluc:.&x .Qg:ativa y poder resolver un problema

administrativo. Pero estamcs caaeuntes que es necesario y urgente tener
establecz.dos y determinados los pzomdimmtos que le faciliten al alumno

llevar a cabo dichas tareas

PLAN INSTITUCIONAL DE INVI'STIW_ :

El desarrollo de las Artes V:.suahp su formalizacidn para transmitir sis
tematicamente sus contenidos de cnﬂa hmo -de los niicleos de estudio, el —
romper con los fantasmas del pasa&gme §rtastran el concepto intuitivo -
del arﬁe y pasarlo a un marco sitﬁ:anit_iéo—metodolégioo del mensaje de la
visualidad: justifican vsu.ficientmee'l\a necesidad imperiosa de pensar,
organizar y producir un plan institucional de investigacidn del fendmeno
de la visualidad.

MONTERREY NUEVO LEON MEXICO |
» I\




Y ERSIDAP AVDTOHNOMART WE NUEB T I E E DUy
CULTAD D E AR TES VIiSUALES

L 2.7.73 TELEFONGO S57-80230 MONTERREY NUEVO LEON MEXICO

UNIVERSIOAD AUTONOMA DE NUEVO L EON il

2 "
FACULTAD DIE' SACR TIE-Suowy b STUCA L ELS

RTADO POSTAL 2771 TELEFONS® S7i80-8Q

Bajo este enfoque, la ciencia es un sistema, basicamente conceptual, pra'g

ticamente’ procedimental y 'a la vez un instrumento del hombre. El método
cientifico es-a“su vez un Sistema de procedimientos cuya finalidad consis
te /en estudiar sxstanatmanente un fencneno npatural siguiendo un orden ci
clico y utilizando un método‘a la vez experimental y autocorrectivo”.
Para la visualidad en el nivel p;:imario 0 como fencmeno que empieza a es-
tudiarse sistematicamente implica @escubrir sus elementos, variables, in-
terrelaciones, funcionamiento y' las transformaciones que sufre como proce
so.

Cuando este primer nivel de estudio sea cubierto, se tendrs que avangzar -
a.otro,’ pero ahora consideramos que-con el nivel fisico de 1a teoria gen_e_
ral de sistemas tenemos paré'lmza: a investigar.’ Ademis podremos en—
contrar las desciplinas que tocan el fendmeno de la vispalidad y ver 1a -
interdisciplinariedad de las Aftes Visuales dentro de las humanidades Yy -

ciencias sociales.

Hasta aqui se han planteado tres cosas:

1) E1 trab:a'jo realizado’por docentes para plantear una nueva. alternativa
de estudio a la visualidad

2) La‘creacion de la mcencxaimra con un céjetivo claro y un plan de estu

dio estructurado en niclecs.

3) El desarrollo de la investigacién de las Artes Visuales bajo la teoria

general de sistemas como estrategia metodolégica para afianzar la in—

fraestructura tedrica,

Iillllllllliiill@

un objetivo de mmtigaca.on t:a“ M"ﬁ l&xb&iﬁn Ademis de ofre-
cerle la opottum.dw de obtener su t.z.tulo de: mculciadory poder desarro—
llarse mtelectualmte.

En este procesa, el. mme mmmo papeles, no s0lo como maestro de
la catedra de inm:&gacim. simnzmasesoz decadaunodelos temas a
desarrollar por los tesistas y Mi&l como: jurado en la presentacidn de
dichos trabajos. Lo anterior hmiqplzcam que los maestres involucrados
manejen no sélo el método y la técnica de investigacidn, sino tambiém los

temas concernientes a la visualidad.

Es importante mencionar que actualmente se trabaja en los lineamientos de
tesis, pues ante la falta de experiencia institucional en el proceso de -
elaboracién de tesis y titulacidm, a1 presentarse dichos procesas —
fué necesario darles una soluc:.&x .Qg:ativa y poder resolver un problema

administrativo. Pero estamcs caaeuntes que es necesario y urgente tener
establecz.dos y determinados los pzomdimmtos que le faciliten al alumno

llevar a cabo dichas tareas

PLAN INSTITUCIONAL DE INVI'STIW_ :

El desarrollo de las Artes V:.suahp su formalizacidn para transmitir sis
tematicamente sus contenidos de cnﬂa hmo -de los niicleos de estudio, el —
romper con los fantasmas del pasa&gme §rtastran el concepto intuitivo -
del arﬁe y pasarlo a un marco sitﬁ:anit_iéo—metodolégioo del mensaje de la
visualidad: justifican vsu.ficientmee'l\a necesidad imperiosa de pensar,
organizar y producir un plan institucional de investigacidn del fendmeno
de la visualidad.

MONTERREY NUEVO LEON MEXICO |
» I\




U N

FSA CC AU L BT sAGD

P ARTLOCE

=2c s

VEERR S| DD 4ALD AUTONOM A D E

DFE AsR TTIEGS

TELEFONO 57-8B0-80

NUE VO

AL 2772 MONTERREY. NUEVO LEON

Esto conlleva, y lo sabemos, demasiados problemas; hoy en dia se trabaja
en organizar pedagogicamente sus Contenidos ademds de la formacidn de ma
estros para estos contenidos, por‘otro lado y mas importante, es el tra-
bajar en la Formacidn de Invest;.gadores, para que estos a su vez puedan
formar. en el producto de sus trabajos, a alumos investigadores que se
acostumbren a utilizar metodologfas para la identificacién y plantes de
Soluciones -a problemas de la visualidad,

Objetivos del Plan:

El plan que busca organi;«:a; en un todo los diferentes aspectos que cubren
el fendmeno de la visualidad y ademas que sirva como ofgano rector de los
diferentes esfuerzos de quienes estan involucrados en esta problematica,
requieren por 1o tanto, como minimo trabajar para:

1l.- La formacién de maestros investigadores para que dependiendo de sus

especialidades trabajen en la identificacion Yy solucion de problemas
especificos de Su area de estudio,

2.- Determinar el estado actual O grado de desarrollo de cada una de las

especialidades que integran el fendmeno de 1la visualidad.

3.— Conocer los antecedentes historicos de cada una de las Artes Visuales

en la regidn.

4.- Plantear nuevas alternativas que involucren el uso sistemitico de los
contenidos. de las materias que abordan el fenémeno de la visualidad,
€ integrar el concepto Arte-Método no Arte-intuicién,

= Que los alumnos integren el método cient{fico como herramienta a sus

aprendizajes,
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6.- Elaborar un procedimiento que dé norma al quehacer de los tesistas
de la Pacultad.

7.- Generar un plan que dara cohérencia a las espectativas de los inves
tigadores en las ciencias sociales, independientemente que esten —

fuera o dentro de la Instituciodn.

Desarrollo del plan:

Esperamos cubrir las edpectativas y necesidades del Plan Institucional

de Investigacion:

1.- Mediante procedimientos y técnicas participativas, donde maestros,

alumos, administradores y colaboradores externos, con su esfuerzo

participen en problemas especificos que a corto, mediano y largo pla

Z0 se obtengan los resultados esperados,

2,- Se trabajara mediante intercambios con Instituciones Riblicas o Pri

vadas,

3.- Asistiendo y organizando seminarios, conferencias, simposium etc.

Expectativas:
Los productos esperados que contempla el desarrollo del plan serian;
1.~ Generar un Centro de Informacidn de las Artes Visuales.

2.~ Producir un banco de proyectos de Investigacidn en las Artes Visua-
les por especialidad y por su interrelacidn con otras disciplinas -

de las ciencias sociales,

3.- Generar nuevas interpretaciones, usos y aplicaciones de los produc-

tos de la visualidad.
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4.- Estructurar una teoria de la visualidad mediante un enfoque sistemi
co.

"El Arte es dificil. No precisamente por las técnicas, ni por las habi-

lidades personales, sino por qhe en su .acceso a la universidad exige y

se condiciona en el trabajo intelectual e interrdisciplinario que ofre-

ce el amplio espectro del conocimiento y la universalidad de nuestra —

cultura. '

Para el Arte como para las humanidades, no es suficiente fuente alguna,
ni corriente del pensamiento. El hombre y su quehacer solo puede ser —
comprendido si se posee una actitud abierta al conocimiento y una acti—
tud respetuosa ante las manifestaciones culturales. La formalizacidén —
del area artistica ha partido de considerar Y aceptarnos Como Seres pen-

santes,

Ser, producir, investigar, ensefiar, criticar y difundir son actos cons-
tructivos, voluntarios e intelectuales de hambres y mujeres como ustedes,

como nosotros. No hay nada oculto”.
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I. INTRODUCCION
|

; : - {1

En los Gltimos anos se ha hecho continua referencia a la necesidad de vin J
cular la docencia y la investigacién.

|

nal al de la préctica educativa, es necesario que se tomen y operativicen

f Para que &ésta articulacién pueda realmente pasar del discurso institucio- , I
‘ . diversas medidas importantes y de largo plazo, que permitan y promuevan - l
e

I - gue esta politica pueda llevarse a cabo.

1
Entre las posibles, se plantea como necesario construir y aprovechar la - i
— formacién de profesores universitarios, como un puente entre la actividad J

i
docente y la de investigacibn, tanto en la indagacidén de las &reas disci- l”

plinarias, como en cuanto al espacio de la educacién. I

| T - Con respecto a este Gltimo, puede decirse, que la mayor parte de las estra
tegias de formacién que se han dado en el pafs -a lo largo de cdsi seis - i
J ‘ décadas- se circunscribieron separadamente, por un lado a contenidos (ac~ |

tualizacibn en campos de conocimiento) y por otro al ejercicio docente -




2%
(formacidn pegagbgico- did&ctica).

Desde finales de los setenta v en los ochenta algunas de ellas incluyeron

como un eje significativo (y en ocasiones Gnico) 1la preparacidn en inves-
*
tigacibn educativa , como una manera privilegiada de conocer, explicar y

cambiar la pr&ctica educativa.

La investigacidn educativa que se realiza en Mé&xico es ain escasa y en

chos de los casos se encuentra alejada de las necesidades y conflictos

que enfrentan los maestros.

Si cada vez mayor nfimero de ellos toma parte activa en procesos de esa
naturaleza y este tipo de situaciones se realiza cada vez mA&s como una

bor permanente, el problema tenderd con grandes pdsibilidades a aminorar -

se.,

Considerarla como parte significativa de lo académico implica,ademds, una

de las formas de romper una disociacidn frecuente en el sistema educativo

nacional; por un lado se encuentran los que 1nvestigan, planean y disenan

las estrategias y por el otro los que las implementan. (Aquellos que traba-

jan directamente en la practica educativa pueden generar 'y 'desarrollar es-=

tudios que lleven a la toma de decisiones con respectoa 'las ‘tareas que

desempenan.

!

*éqmo ejemplos Importantes pueden mencionarse: Especialidad en investiga-
Ccidn educativa de la Universidad Pedagdgica Nacional, en coordinacifn -
con la Direccidn General de Educacidn Normal , Especialidades: Formaci®n
para e% ejercicio de la docencia y Formacidn de recursos humanos para la
dqcencxa € investigacién educativa del Centro de Investigaciones y Servi-
Cios Edgcativos de la UNAM, Maestria en Formacidén de personal académico
universitario para la docencia e investigacidn educativa de la Universi-

dad Autégoma de Querétaro, con apoyo. del CISE~-UNAM, Maestria en Ensehan-
2a Superior de ENEP- Aragén-UNAM, etc.

i i‘

3.
La formacidén de profesores universitarios, requiere ser inyestigada en va

rios niveles y desde &ngulos distintos,

Como un acercamiento a este caomplejo campo - poco investigado cuglitativa
: ¥ “ -—

mente - quisiera presentar conclusiones, reflexiones y avances (de distin

to tipo y profundidad ) en cuatro aspectos: \

- principales conclusiones que se derivan de la investigacidn: La forma-

*

cidn de profesores-investigadores universitarios en México (etapa termi-

"nada en 1984) que tuvo como finalidad conocer y proporcionar un marco a ni

vel nacional para evaluar cualitativamente las diversas modalidades de for

macidn de profesores universitarios que se han realizado en México.

El estudio deja abierto camo problema y como conclusidn central la necesi-
dad de incorporar a los docentes a procesos completos y significativos de
investigacidn, para que, con una preparacidn integral adecuada puedan sis-
tematizar su préctica educativa y enriquecer su labor, la de los demds tra
bajadores de la educacidn, la investigacidn que se realiza y se requiere
en el sector vy la construccidn y reconstruccidn de conocimientos educati -

VOSs.

— la sintesis de una propuesta - a discusidn- de formacidn de profesores

* %
con énfasis en investigacidn educativa,

derivada del proceso y resultados
de la investigacidn planteada en el punto anterior y de las experiencias
recogidas en cursos y seminarios de introduccidn a la investigacidn educa-

tiva para profesores de nivel medio superior y superior.

Publicada por la Direccidn General de Intercambio Académico de la UNaM
en 1984 y por la Universidad Autbnoma de Sinaloa en 1985.
La investigacidn explora, describe y evalia -en Mé&xico, a nivel general-
la situacidn actual de la formacibn de profesores universitarios y sus
antecedentes histdricos,

**publicada en: Revista de la Educacibén Superior, ANUIES, Vol. XV, Num.:{S573)

enero-marzo 1986, pags. 100 a 115.
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- el proyecto: "Burocracia, racionalidad y educacidn. El caso de la forma II. FORMACION DE PROFESORES*-INVESTIGADORES UNIVERSITARIOS EN MEXICO.

PRINCIPALES CONCLUSIONES DE INVESTIGACION.

cidn de profesores-investigadores universitarios en México", que se plan-

tea caomo una segunda etapa y que se encuentra en proceso de realizacidn, Y La investigacifn panordmica que se llev® a cabo, plantea conclusiones**

— el planteamiento de investigaciones que busquen detectar requerimientos, a) a nivel general y en cuanto a: b) tendencias tebrico-pr&cticas que -

intereses “y problemas ‘de los profesores con respecto a su formacidn, que subyacen a los programas de formacidn, c) principales politicas desarro

parte también de las conclusiones de la etapa ya terminada; principalmen- lladas en México (desde la segunda década del siglo hasta la fecha),

te en cuanto a gue la mayor parte de los centros y programas estructuran d) principales problemas que enfrenta este campc y e) etapas y principa

sus acciones, sin conocer e.indagar las necesidades que pretenden cubrir. les causas. Estas se sintetizan y presentan -con dicho orden- a conti--

. g 2 nuacidn.
A continuacidn se desarrolla cada uno de estos aspectos.

a) conclusiones a nivel general.

. La formacidn de profesores universitarios constituye un campo signifi

cativo de trabajo y de investigacidn. Se trata de un terreno poco estu-

* La formacidn de profesores se contempla en términos muy amplios, como
las acciones directamente orientadas a €ste propbsito en el campo pro
fesional y en aspectos pedagbdgico-didécticos y las actividades que no
tienen como Gnico fin ésta formacidn, pero gue si la promueven.

Se considera un campo multideterminado de prdctica social. Su proble-
matica y desarrollo se encuentran estrechamente vinculados con los -
sucesos educativos y con procesos sociales mids amplios que la determi
nan directa e indirectamente. Tiene que ver con el conjunto de capac1
dades necesarias para efectuar su actividad y que se utilizan de mane
ra mds completa cuandc ésta se realiza. Implica las transformaciones

de dicha actividad en el tiempo y el hecho de gque no necesariamente -
requiere de una certificacién del sistema escolarizado. Presupone un

esfuerzo, se incorpora a los conocimientos y puede traducirse en re--
sultados. Representa una parte del trabajo necesario para la reproduc
cibn de la fuerza de trabajo a través de la escuela y forma varte de”

las politicas para responder a las presiones sociales que se ejercen
al Estado en el ambito educativo.

La investigacibn deja abiertos muchos temas y dngulos, que podrfan -
ser resueltos por medio de otros estudios cualitativos, que logren -
por ejemplo trascender el nivel del discurso e indagar la préctica e
inclufr: otros niveles y subsistemas del aparato educativo, los ambi-
tos de formacidbn en instancias "informales" y "no formales" la forma-

cibn profesional de los docentes y los demds participantes del proce-
so (ademas de los profesores).
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. L

diado cualitativamente y a profundidad; que enfrenta problemas érOpios y

tancia entre la explicitacibn formal y su operacién. concreta v cotidiana
derivados de situaciones complejas mas amplias que es necesario y viable

| . Coexisten en las instituciones y dependencias -entre sf y hacia su inte-
conocer y resolver, y constituye un espacio real y_de gran.potencial en

rior- distintas concepciones Y proyectos e van ge lcci
% . = - - Lo ’ n
la bisqueda de una definicién propia por parte del &mbito educativo y en o e generando contradiccio

nes: no sdlo entre lo que se dice y se hace sino también '
la posibilidad por parte de los trabajadores de la educacibn de reflexio Y entre niveles -

| . | ‘ o | | jerdarquicos (decisién, diseifo, ejecucidn y transmisién), entre corrien--
nar, investigar y construir conocimientos en torno a la educacibn en Mé- ~

| | | . tes, tendencias y escuelas de teoria y metodologfa histdrico-social y Su
xico, sus necesidades e intereses en general y en cuanto a su propia for

| | cristalizacidn en lo educativo, en los modos de proceder, etc.
macidn y practica.

Ha tenido en M&xico un papel importante; situacibn

"No coinciden en muchos de los
=F casos, las propuestas generadas por
que ‘se manifiesta en J por las au

toridades, con las de los profe ' ' i seR
, . T ; sores—-investigadores que disenan los -
el gran nGmero de acciones directa e indirectamente winculadas a.estos - 9 ase

‘ . gramas, los imparten y participan en ellos.
procesos educativos.

En México se ha desarrollado ex ' ' ' ;
- ol ; : periencias distintas en torno a =
Ademds: de la cantidad de actividades y personas 1involucradas, es necesa- la forma

| | | cibn de profesores-investigadores a 1lo largo de casi seis décadas: algu-
rio hacer resaltar que éstas son muy diversas..entre. si por razones dis-=

nas exitbsas y otras fallidas; unas d ‘
: : £ 3 . . ; e largo alcance ermanen e ——
tintas:ccalidad 'y profundidad, duracidn e integracidn a programas de lar Y P » Sy

. | | e, otras de vigencia limitada, unas con influencia m&s alli del lugar en -
go plazo y-alcance, enfoques, supuestos y contenidos epistemoldgico-ted- ~

| | | donde se crean y Ootras con expresidn puramente local.
ricos. y tebrico-metodoldgicos: ,etc, :

A la fecha no se han realizado 1 ici ;
: : . : : os suficientes trabajos de ]
Todas las politicas nacicnales en materia educativa hacen referencia a - ] recuperacidén

y evaluacidn de todas estas experiencias ue permi i >3
: : ; = rmitan un a
la .necesidad-de formar y actualizar al personal docente, 10 mismo gue : b prendizaje de

los aciertos y errores d ' ' :
€ acuerdo a situaciones coyunturas diferenci
. » . . - n e
los.discurses universitarios a‘nivel central vy de la mayor parte de sus Y Y S

les.,

dependencias; pero no se define con claridad que se entiende por forma--

cién de profesores, para que” se crean y desarrollan numerosas y costosas La riqueza del campo Yy su complejidad permiten diversos caminos de entra

acciones al.respecto 'y cudles han sido los resultados obtenidos.

da para indagarlo; son miltiples los proyectos de investigacién posibles,

Al inguirir en los "qué" y los "porqué&™ en los individuos y grupos que -
forman parte de las organizaciones e instituciocnes avocadas a estas ta--

reas, se encuentran discursos y respuestas diferentes y una enorme dis--

. :

que busquen conocer el objeto en estudio, destacar Yy Jerarquizar proble-
mas prioritarios y disenar respuestas originales para resolverlos. La -
posibilidad de distintos enfogques y orientaciones, puede permitir adem&s

conformar paulatinamente equipos de trabajo avocados a tem&ticas simila-
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res y establecer vinculos académicos interinstitucionales, que rompan con 51D, .
' b) Principales tendencias:

el afslamiento de los profesores e investigadores educativos y de muchas

dependencias del sector: Las tendencias tebrico-metodolégicas de ‘los programas de formacidn docen

te pueden inscribirse en el marco de grandes corrientes de interpreta---

Las acciones de formacibn, durante varias décadas, se centraron en la . : . ; - . .
cién del pensamiento social en educacidn entre ellas: Funcionalismo y =

practica docente. Las estrategias pueden cambiar, para convertir a la in- | : |
Marxismo, con sus diversas tendencias.

vestigacibén educativa y dentro de ella la de la practica docente, en un -

&mbito privilegiado de formacibén y de enriquecimiento del campo educativo. l. La primera, constituirfa la corriente dominante en nuestro sistema -
educativo y se centra- fundamentalmente en la capacitacidn; que se circuns
" cribe al manejo de habilidades y conocimientos especificos para el desem

peno de determinadas tareas. Esta concepcidn constituye un dmbito restrin

gido de las posibilidades reales que tienen los procesos de formacibn.

Asf, gran nGmero de acciones han retomado el énfasis prioritario en los
aspectos. tecnoldgicos y la depositacién en el individuo de la responsabi
lidad de su propia preparacidn y de los éxitos y fracasos correspondien-

tes.

En los programas influyen también decisivamente concepciones sobre una -
determinada racionalidad y eficiencia generadas.en el contextc de las
ciencias administrativas y de la teoria de las organizaciones de los pai

ses industrializados, que pretenden reducir y medir como homogéneo el am

bito heterogéneo, desigual, diferenciado y complejo de la educacibn, la

formacifén y la practica docente.

e il et e ettt —_—— - -
rymer—¢ e
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En ésta corriente se ubican principalmente los proyectos y programas de

formacién en la linea de la tecnologfa educativa. En ellos, aGn cuando -

se comparten ciertos principios, métodos y técnicas, se encuentran dife-

— I -
=" . o L,

—e —
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rencias en las acciones concretas que operan en nuestro pais.

Se llevan a cabo actividades complejas a nivel institucional con un mode
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lo sofisticado de tecnologfa educativa, que ademds guardan una gran cohg
rencia con la polfitica universitaria en la que se inscriben. Otros pro--
grémas institucionales con bases similares ofrecen menor diversidad de -
acciones, y en algunos casos antagonizan con estrategias que se constitu

yen con fundamento en otras corrientes, dentro de la misma casa de estu-

dios.

En diversos ensayos, se establece que la tecnologia educativa es el enfo
que gque caracteriza la mayor parte de los programas de formacidn. Desde
1972, el modelo de la tecnologia educativa ha side ensayado en varios

centros del pais, algunos: de los cuales lo fueron dejando por otro tipo

de aproximaciones; aungue sigue siendo la orientacifn dominante de muchas

instituciones de educacibn superior.

En el enfoque tecnolb6gico se privilegia la'utilizacibén de técnicas, ins-
trumentos y medios educativos con el fin de aumentar la eficiencia del -
proceso de ensenanza-aprendizaje. Al centrarse en lo técnico deja de la-
do el cuestionamiento a los contenidos que se transmiten, no explicfita -
generalmente la concepcidn educativa que le subyace y se establecen nor-
mas universales, por.las cuales el docente podr& resolver todo tipo de -
problemas, independientemente de la institucidn y del contexto. En su
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1R

tudiar ese papel reproductor le dan a la educacién una autonomia relati-
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~ 5
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VO.
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marcos cada vez mis amplios que no dejen de lado la problemdtica que en-

frenta el profesor y las condicilones en gue desempena su trabajo.

Algunos de los programas lograron crear un modelo coherente entre su dis
curso y su practica e imponerse con cierta pérmaﬁencia en las institucio
nes donde se inscriben. En otros casos se trata de intentos aislados, -
con mayor o menor posibilidad de fructificar; pero que es importante in-
vestigar, puesto que constituyen proyectos significativos y originales -

dentro del campo de la formacidn docente.

3. Diversos ensayos vinculan la problemdtica educativa y la de formacidn
a proyectos educativos y nacionales mids amplios, que buscan lmponer un -
modelo tecno-burocratico, eficientista y modernizador en 1las universida-
des. Frente a éste, se propugna —-de maneras distintas- por un marco en =
donde participen mds activamente loOs miembros de la comunidad universita
tia y se dé un mayor peso a las decisiones y necesidades académicas ante

la fuerza que han adquirido los O6rganos y pProcesos administrativos.

Uno de los proyectos importantes, relacionado muy cercanamente a la do--
cencia y a la formacidn es el de la profesionalizacién de la docenclia. -
Esta ha sido conceptuada de distintos modos pero tiene ciertos elementos
en com@in, como son: docencia como relacidn laboral prioritaria y bGsque-
da de que el mayor nmero posible de maestros sea de tiempo comvleto, -
¢reacién de asociaciones y colegios de profescres para enfrentar los pro
blemas gremiales y preparacién en cuanto al &rea de conocimiento, aspec-
tos pedagégicos—didécticos e investigacién ligada a la docencia. LO sOn

también: conciencia de la multiplicidad de implicaciones de la docencia,
capacidad para cuestionar las finalidades y contenidos de los programas

y desarrollar innovaciones y cambios significativos. Se busca la inser--

13.
| e
ei6én en la vida institucional y la vinculacibn con otras-iﬁgtituciones Yy

E

con la problemdtica de reforma educativa y universitaria y gon la comuni
S o

N Ak
|

dad. Se enfatiza, ademds, el logro de las funciones bé&sicas' de las uni--

versidades: docencia, investigacidbn y extensidn.

A nivel superior, la profesionalizacidén de la docencia, parece ser una -
categorfa generada y apoyada por algunas universidades estatales, que es

t4 siendo retomada con otras caracteristicas por el Estado.

c)_Politicas de formacibén

Las politicas mds frecuentes, relacionadas directa o indirectamente con
la'formacién docente universitaria en México son: apoyo a la creacibn de
posgrados en- todas: las 4reas de conocimiento y en especial las'maestrias
en educacibn, los programas de becas de posgrado, el financiamiénto de =
Gursos de actualizacién, la creacidn de centros de formacidn y.elimpul-
80 a la investigacibn educativa que se vincula a los problemas de la for

macidn y de la docencia.

Lo8 posgrados tal como se imparten no pueden considerarse "per.se“ como
formacibén docente integral, pues casi exclusivamente preparan en el cam-
PO profesional, sin considerar los aspectos pedagégico—didécticos?de la

formacidn.

Ha habido diversos intentos de introducir en los posgrados materias u -

orientaciones pedag8gico-didicticas, pero no se ha logradogresolver 1a -~

disociacibn que se presenta entre la formacidn disciplinaria y la pedagb
gica. Esta ﬁltima se reduce muchas veces a una visidn limitada'defla -

did&ctica y de la tecnologia educativa.
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Se han dado en el pais gran nimero de becas de posgrado (desde los prime

ros programas en 1940 a la fecha) con un altisimo costo. Se carece de 1in

vestigaciones sobre los aportes dgue este tipo de acciones han tenido en

la formacibn de profesores-investigadores universitaries.

LLas necesidades de formacibn se calculan basicamente a partir de crite--

rios estadisticos y demograficos. Las cifras que plantean. las institucio

nes gubernamentales para formar y actualizar maestros: Son muy dificiles

‘- de cumplir, tanto desde el punto de vista cuantitativo como cualitativo.
Ccon todas las acciones de formacién se logra cubrir s6lo una muy peguena

parte de los profesores que trabajan en las universidades del pais. La: -

multiplicidad de curscs ¥y seminarios de distintas tematicas, contenido,

duracidn, profundidad, etc. se€ cuantifican en los informes comoO acciones

ofrecidas, lo mismo cuando se trata de acciones complejas, de largo pla-

-03 como de aquellas gque no logran producir ningfn cambio en la préctica

docente.

En la década de los setenta se crearon gran nmero de centros de forma--

cién en el pais; la mayor parte por una decisidén gubernamental y sin ==

basarse en un diagndstico profundo:de las necesidades de formacibén y de

las condiciones locales, regionales.y nacionales. Muchos de ellos presen

tan una posicibn de dependencia tedrica frente a otros centros y una

dependencia administrativa al formar parte de los 6rganos de las recto--

rfas, lo que los condiciona a las disposiciones de la autoridad central

universitaria y los aleja -en mayor O menor grado-de los problemas y ne-

cesidades concretos Yy cotidianos de los profesores de las facultades y -

escuelas.

En Mé&xico se lleva a cabo muy poca investigacién y reflexidn tebrica soO-

15 ;

bre la formacién de los docentes universitarios. La mayor parte de las -

i . . » i
nvestigaciones en este campo se realizan en universidades estatales y -

seé trata en muchos de los casos de diagnésticos, evaluaciones y formula-

¢idén de planes y programas.

El financiamiento en investigacifén educativa por parte de la Secretaria
de Educacibén PGblica se ha dirigido en un grado:importante a la creacidn

de c - . » . » ‘
entros de investigacidn educativa en las universidades.

@) Principales problemas que enfrenta la formacibn:

Entre las principales &reas problemdticas que enfrenta la formacién docen
t a - . o - » .
€ estan_ falta de definicidn de las necesidades reales de formacién, des
- . ’
¢ : G s . I : SR
inculacidn docencia-investigacidbn, disociacibn contenido-método, desco-

nocimiento de la diversidad institucional y problemas laborales y adminis

trativos.

L - . .
& orimera se debe en gran medida, a que no se investigan las necesida--
dds e intereses de los docentes con profundidad y a que éstos en muy li-

mitadas ocasiones participan activamente en la definicién de los proyec-

t08 y programas de formacidn.

La desvinculaci§n investigacibn-docencia, se produce désde la separacibn
de estas funciones en distintas dependencias universitarias, nombramien-
tos diferenciados del personal académico, realizacidn de escasa investi-
gacidn educativa en el pais y &sta en gran medida alejada de lé préctica
docente y de formacidn y al limitado apoyo que han reéibido los profeso-
res universitarios para llevar a cabo la investigacidn de su propio tra-
bajo. Por un lado se encuentran entre los profesores, gran nmero de --

. P ; : .
ansmisores .de informacidn y por el otro pocos investigadores aislados
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de los maestros y entre si.

En los filtimos anos se ha generado la tendencia de convertir los centros
de formacidn docente en centros de investigacibn; varios de los cuales -

implementan nuevos posgrados en educacion.

Muchos de los programas de formacidn docente disocian los contenidos que
transmiten de los métodos y técnicas que utilizan para ello al ubicarse
casi exclusivamente en aspectos netodoldégico-pedagbdgicos, dejando de la-
do la reflexidn sobre los contenidos de las 3reas de conocimiento, la -

teorfa educativa y las posibles articulaciones entre ambas..

parte de esta disociaci6én entre el contenido y el método ha producido a
sy vez la desvinculacidn entre las acciones de formacion disciplinaria y
las de formacidn pedagbgico-didactica. SOn pocos los profesores que par-
ticipan en actividades de formacidn de ambos tipos, puesto que la mayor
parte de ellas se ofrecen separadamente. Se requiere la bfisqueda de es--

trategias que integren ambos aspectos.

Es importante reconocer Yy aprovechar la diversidad gque tienen 1las insti-
tuciones de educacién superior entre si y en su interior para el diseno
v desarrollo de actividades de formacién. No siempre la homogeneidad -—-
resuelve los problemas concretos, por lc gue .es necesario estimular la -

bisqueda de experiencias distintas.

Son significativos los problemas laborales y afministrativos que obstacu.

lizan la participacién de los docentes en acciones de formacidén. De en--

tre ellos la inestabilidad, poca remuneracidn y PpOCO prestigio gue tienen

en muchos lugares la docencia y la prioridad que se da a las decisiones
y 6rganos administrativos frente a las necesidades Y actividades académi

cas.

e) Etapas y causas de la formacidn:

1. Las etapas de la formacién de profesores universitariocs en el pafis --

pueden clasificarse de la siguiente manera:

a) Antecedentes, que incluye las acciones aisladas que se dieron aproxi-
madamente desde 1918 hasta 1969. b) Surgimiento de acciénes sistemdticas
de 1969 a 1974. c) .Expansién y consolidacién de las acciones bﬁsqueda:
de nuevas estiategias, de 1974 a 1983. d) Posibilidades -para la década -

de los ochenta.

La primera integra las aCciones no sistematicas ni frecuentes de la for-
macién, cuyo principal objetivco era la formacién de investigadores. Se -
trata de la creacibn de posgradecs y de programas de becas para respaldar-
los, sobre todo ‘en ciencias b&sicas. Casi no incluye la formacidn pedagd
gico—-didactica.

La segunda etapa parte de la llamada "reforma educativa™ geherada a par-
tir del movimiento estudiantil de 1968 -con el significativo anteceéenteﬁ
de los conflictos de 1966- que repercutid en todo el sistema de edudav--.
cién superior y media superior y en la creacibn de nuevas politicas de =

formacidén directamente ligadas a los profesores universitarios.

Se crean entonces centros y programas claves en la formacidn especifica
de los maestros, con una fuerte focalizacidn en los aspectos pedagGgico-
did4cticos y que en sus inicios tuvieron como marco tebrico y operativo -

de referencia a la tecnologia educativa. ‘Q

Esta nueva manera de formar en el pais siguib una linea paralela a las -

estrategias que habian sido disenadas en la primera etapa y que’practica
: f 7 T

mente nunca se vincularon entre si; provocando una fuerte disociacibn -
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entre la formacién disciplinaria Yy 1a pedagbgica-didactica. 19, 7 mas

tividades académicas, mayor control de la demanda éstudiantil a los cen?

goet

En el tercer perfodo se produjo una expansién notable de todas las accilo tros de educacién superior y media superior, conservacidén de algunas ins
¥ o

nes, reproduciendo los dos modelos anteriores (de la primera y segunda - tituciones : q '
: v dependencias con métodos mis rigi 4 : : Sl
. igidos d%?organlzac16n y dis= "

minucién o retiro de financiamiento de centros y pro%ramas considerados
. '.fi

etapas) . Se recomponen gran nfimero de dependencias universitarias, que -

' Y | aticos b do en insti- Peiic ol
se convierten en grandes aparatos burocraticos, sobre todo € las 1ns conflictivos o poco prioritarios.

tuciones de la Zona Metropolitana de la ciudad de México.
2. La causa principal que se aduce para la creacidén de actividades dé -

Se produce también en algunos organismos Y dependencias en el pais la T S . .
: ue desde finales de la década de los sesent
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T A rsom _
PROPUESTA DE FORMACION DE PROFESORES CON ENFASIS EN INVESTIGACION EDUCA-
5

TIVA.

versidades. Si €stas eran necesarias antes de la crisis lo son m&s ahora

con el fin de aprovechar las experiencias gue se tienen en este campo, -

recuperar los aciertos que se produjeron y promover la creacidn de estra

Se centra en la necesidad de formar e incorporar a los profesores en pro
tegias significativas para la transformacidn y enriquecimiento de la --

=

cesos completos de investigacibn educativa.
\

Aqui surgen las inquietudes de como introducir a los docentes en este -

practica docente.

campo y de cudles son las bases epistemoldgico-tebrico-metodolSgicas con

' las que deben contar para formular y desarrollar proyectos de- investiga-

-cibn significativos.

Se senalan ideas al respecto, con fines de discusidn.

1. Nivel epistemoldgico-tedrico.

a) Un punto relevante a considerar parte del hecho de que la educacibn -

estd inserta en las ciencias histdrico-sociales, que poseen un objeto(s)
complejo(s) de estudic y diversos métodos (en una bGsqueda continua) que

permiten una distintaraproximacifén a dicho objeto.

Por lo anterior, es importante caracterizar las ciencias histdrico-socia

les, su diferencia esencial con las ciencias basicas o0 naturales y el -

objeto educativo a estudiar.

b) La educacibn tiene interconexiones compleias con las dem&s ciencias -
sociales y se ubica, con ellas, explicita e implicitamente en distintas

- corrientes del pensamiento social.

Las bases epistemolSgico-tebSricas deilas grandes corrientes de interpre-

tacibn en dos grandes niveles: las ciencias histdrico-sociales en gene--

./ * Publicada en: Revista de la Educacidon Superior, ANUIES, Vol. XV.,
't N@m. 1 (57), enero-marzo 1985, pp. 100 a IIS.
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ral y su cristalizacién en la educacibn, pueden enriguecer enormemente -
el marco tedrico de los profesores que participan en programas de forma-

cidn con é&nfasis en la investigacibén educativa.

Aqui podrian plantearse varios gradaciones de andlisis tebrico:

. concepciones de hombre, realidad (y sociedad) v conocimiento que con--

llevan las grandes corrientes de interpretacidn del pensamiento social.
. sus principales caracteristicas y tendencias.
. sus principales caracteristicas en la educaciodn.

. bfisqueda y reflexibén de estas caracteristicas en ’>a educacibdn para el
caso de México y con respecto a la préctica de los profesores, tanto en

docencia, como en investigacidn.

2. Niveles: Tedrico-Metodol6gico y Metodolbgico-Técnico.

Ademas de la base epistemolbgico-tedrica de las corrientes del pensamien
to social, de su insercidn en la educacibn y de su ubicacibn para el ca-
so de México y de la prictica educativa, es necesario indagar y construir
marcos tedrico-metodolSgicos vy técnicos -por lo menos de caracter gene--
ral- para llegar al andlisis de la educacidn y al papel que juega y pue-

de jugar con respecto a eila la investigacidn.

Habria que considerar en este punto, que existen diversas maneras de
aproximarse a la realidad, en un interjuego continuc de 1ir y venir entre
nuestro pensamiento y los distintos niveles y objetos de estudio que con

forman una realidad compleja, infinita y totalizante.

Una de las maneras de abordar la cuestibdn tebrico-metodolégica y la meto

dol6gica-técnica consiste en centrarse en el conocimiento y reflexifn de

EOEOEE E OE - EEE ==

2%

las principales metodologias (estrategias de investigacién), procedimien

tos y técnicas que emplean las diversas corrientes, principalmente: el -

Funcionalismo con una estrategia verificacionista y el Marxismo con una

estrategia constructivista, y ver cémo se dan é&stas en la educacién y la

investigacidn educativa.

Para el Funcionalismo en las ciencias histbfrico-sociales, seria signifi-
cativo revisar (al menos) los estudios y/o métodos exploratorio, descrip

tivo (cuantitativo y cualitativo), hipotético-deductivo y grupo experimen

tal.

Ademds de aproximarse a este tipo de estudios, pueden incluirse dos
importantes discusiones: La primera, de si se trata de métodos distintos
=que pueden utilizarse aisladamente- o de etapas de un "Gnico método --
cientifico" y la segunda en cuanto a si este tipo de métodos pueden ser
reaprovechados y redisenados para estrategias distintas de investigacidn,

que tienen otras concepciones de la realidad; el hombre y el conocimien-

to.

La revisibn de todo ésto, puede llevarse a cabo a la luz de las experien

Clas de investigacidn de los profesores y de investigaciones educativas

realizadas en el pais.

Al conocimiento y reflexidn de los métodos de la corriente funcionalista,
habria que agregar sus técnicas més frecuentes, entre ellas: (cuestiona-
Yio, entrevista y observacifn) y sus distintos tipos; bajo la indagacién
de los alcances y 1imites al i1nterno de la corriente en que fueron crea-

das y con respecto a otras corrientes.

Para aproximarse a la metodologfia del Marxismo, no existen manuales ni -




24,
| ' bordar -
métodos y explicaciones especificas. Hay maneras diferentes de abor

la problemitica de lo social, con la base de las mismas grandes concep--

ciones del mundo.

Uno de los modos de'entrada es el cuestionamiento gue hace la investiga-
cién participativa de corte marxista de las bases del Positivismo y den-
tro de &1 de 1os métoddé y técnicas del Funcionalismo, para reorientar -
el proceso de la investigacidn con un marco epistemoldgico-teérico.dls—-
tinto hacia clases explotadas, problemas _esenciales, finalidades de --
transformacién social estructural, recuperacién de los movimientos socia
les y de la tradicidn; mediante un reaprovechamiento critico de algunos

de los métodos y técnicas del Funcionalismo.

ragsde las
La metodologfa de la historia oral, la etnograffa escolar y otras
- | ' cueden --
metodologias m&s usadas en la antropologia de corte marxista, I
] roble-
constituirse en maneras similares a la anterior de contemolar el p

' gcni ta cerriente.
ma tedrico-metodolbgico v metodolbgico-técnico dentro de es g

v
Bx

3
' ] recuperar
Una de las estrategias relevantes, que es también importante .gF ’
A
- . ue
reflexionar y hacer avanzar es la del "Concreto-Abstracto Conc?eﬁp ¢ 9
a Economia -
parte de las indicaciones de Carlos Marx para el método de.l 2Qon

. 3 1 3 1 ,’a ® .—‘
Politica y de varios autores que siguen esta line =

|
el

Aungue en la educacidn y en las demds ciencias sociales no puedénaplicag
se mecdnicamente los principios y recomendacliones metodoldgicas.?ue se -
crearon para la Economia Politica y para el anilisis del capitalismo, es
significativo conocer ia-prOpuesta y reflexionarla (no linealmenfe) para
otro tipo de ciencias y de problemas de investigacidn. Existen, con res-

investi ' intentan
pecto a ello, algunos trabajos y reportes de investigacibn qge in

desarrollar este camino.

:
:
i
!
R
!
!
l
|

Se considera necesario que este tipo de acciones de formacién

sis en la investigacién educativa-

25.
La reconstruccibén tebrico-histdrica que ha desarrollado esta corriente Y

la recuperacién de 1la hermenéutica para las ciencias histérico-sociales,

contribuye también a su conocimiento Yy reflexi6n metodolégica.

3. Diseno y seguimiento de proyectos de investigacién

A medida que los profesores van conociendo y reflexionando materiales 1i

gados a los niveles epistemol6gico-tebrico, teSrico-metodolégico y meto-

dol6gico-técnico, pueden ir formulando y redisefnando las bases de una in

vestigacibén a mediano y largo plazo.

En todos los casos es importante rescatar sus vivencias previas de inves

tigacibn (completas e incompletas) y las investigaciones realizadas en -

México que los docentes conocen, como marco operativo del cual partir y

como espacio de confrontacibdn con los textos tebrico-metodol6gicos que -

Se van incorporando.

El gque.se vierta grupalmente el tipo de estudios que se realizan Y no se

realizan en distintas dependencias e instituciones enriquece también, el

acercamiento con la investigacién educativa que se realiza en el pais y

la comprensidn de que ésta es afin insuficiente Yy de que no siempre est$s

ligada a los problemas prioritarios que enfrenta la educacién, 1la practi

ca educativa (principalmente docencia e investigacibn) y la formacién.

A medida que se avanza en el conocimiento y reflexibn critica de las pro

puestas epistemolbgicas, tebricas y metodoldgicas, el anteproyecto origi

nal se va replanteando Y avanzando; para conformar un proyecto mas deli-

-con énfa-

dejen un espacio pbara la presentacién
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Ademas de revisar las diversas estrategias de investigacién pueden anali-

de los anteproyectos primero y de los proyectos después, para gque se vayan

incluyendo las aportaciones de companeros, coordinadores y profesores-in-

: : . . : zarse una seri ' - :
vestigadores que laboran en otras dependencias e instituciones y que cons erie de puntos interesantes gue contribuyen a la elaboracién y

. . ' . . di ] - £
tituven un apoyo en temas de su campo de especialidad y de trabajo. Scusidon de los proyectos de los profesores.

& ; ; T . t : ' 1L
Es significativo también, promover durante las actividades de formacidn y Entre ellos: origen y antecedentes, presentaci6n del problema, obst&culos

o A ﬂ : ue enfre - 7 ! : :
después de ellas el seguimiento y asesoria de los proyectos. ES necesario 9 ntan los autores para desarrollar sus trabajos y diversas maneras

: . : . . . ; de aproxi ' : :
destinar un tiempo importante y exclusivo para estoO cuando se han finali- P marse paulatinamente al objeto en estudio y de presentar a los -

: s b T ad lectores ~ iusi
zado casi todos los procesos de andlisis de los materiales escritos y se el proceso y las concliusiones.

La recuperacidn critica de obras completas permite romper -en cierta medi

. . . . da- : , . , .
4. Lectura metodol6gica de investigaciones completas a- la fragmentacién frecuente (y en ocasiones violenta) que se realiza -

al seleccionar partes de libros v articulos como materiales de lectura )4

Una actividad importante a incluir consiste en promover el analisis de £l
discusidn; hecho que puede provocar confusiones, tergiversaciones de 1o

po metodoldgico de libros (en su totalidad) articulos v reportes finales
que afirman los escritos y sus argumentos para hacerlo y desvinculacibn -

de investigacibn; en general de temdticas prioritarias en las clenclas
de los ejes tedrico-prdcticos y de las ideas gque gufan y subyacen a todo

histérico-sociales y en particular de la educacidn y la investigacidn edu
un proceso de investigacidn.

cativa en México.

5. Fases

Es significativo incorporar estudios inscritos explicita o implicitamente

. oy . . La propuesta conl Lvel 17 ' ' '
en las dos grandes corrientes de interpretacibén del pensamiento social - PTop leva niveles y modos distintos de acercarse a una forma-

. | : 3 . : ; cidn de prof -3 : e : :
que se trataron en un primer momento en un nivel epistemol6gico-tedrico y protesores-investigadores mds especificamente orientada hacia la

]
han discutido ya, al menos, los anteproyectos individuales vy grupales. '
|

: iy , | ; investigaci ’
en un segundo momento en 10s niveles +ebrico-metodolbgico v metodoldgico- 9 6n educativa.

técnico. :
_ Intenta combinar: lectura y andlisis de materiales tebricos heterogéneos

(Que van desde una elevada abstraccién hasta recomendaciones tebrico-pré&c

: . L O241% 3 : ticas r ' ‘ i :
referentes cuantitativos v cualitativos de cada uno de ellos -en experien ), reflexibn metodolbégica de estudios y reportes completos, recupera

: : - . : : cidbn por parte ~ 5 :
cias y contenidos concretos- la coherencia que todo ese debe guardar en-- EREOESD de los profesores de sus experiencias previas y actuales -

. . de investigacib ibilidad s |
tre sf y con los lineamientos generales que caracterizan a la corriente - J n y de su posibilidad de disenar y desarrollar otras como

: : 1] una actividad : |
que los genera y las discrepacias que se presentan con respecto al objeti permanente y asesorias por parte de los coordinadores de

i
De esa manera se comprenden m&s adecuadamente los presupuestos, métodos y i
‘ €ste tipo de programas y de personal académico de diversas dependencias e

vo y disefio que senalan y los métodos y resultados que logran obtener.
instituciones del pais.
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: : - . : : cidbn por parte ~ 5 :
cias y contenidos concretos- la coherencia que todo ese debe guardar en-- EREOESD de los profesores de sus experiencias previas y actuales -

. . de investigacib ibilidad s |
tre sf y con los lineamientos generales que caracterizan a la corriente - J n y de su posibilidad de disenar y desarrollar otras como

: : 1] una actividad : |
que los genera y las discrepacias que se presentan con respecto al objeti permanente y asesorias por parte de los coordinadores de

i
De esa manera se comprenden m&s adecuadamente los presupuestos, métodos y i
‘ €ste tipo de programas y de personal académico de diversas dependencias e

vo y disefio que senalan y los métodos y resultados que logran obtener.
instituciones del pais.
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29.
Para incorporar todos estos elementos y los que se mencionan anteriormente

IV. PROYECTO DE INVESTIGACION: BUROCRACIA, RACIONALIDAD Y EDUCACION.
ELL CASO DE LA FORMACION DE PROFESORES - INVESTIGADORES UNIVERSITARIOS
EN MEXICO.

se plantea la necesidad de estructurar al menos tres eventos: el primero -
ubicado en el nivel epistemolbgico-tebrico, el segundo en los niveles teb-
rico-metodolégico y metodolégico-técnico y el tercero en dos actividades:

Se inicid en 1985 y constituye una etapa posterior a la finalizada en
la revisién de obras con fines de lectura metodolbgica y el seguimiento de

1984: "La formacidn de profescres-investigadores universitarios en México.

los proyectos.
El nuevo proyecto pretende avanzar en el campo propuesto, al lerarquizar,

recuperar y estudiar a profundidad una de las &reas teblrico-practicas mdas

importantes de las detectadas en la primera fase y que se manifestd en

ese panorama construfdo, como caracteristicas y obstdculos: instituciona-

les, administrativos, organizativos, académico-laborales y burocraticos -

de los centros y programas de formacidn.

El &rea problemdtica mencionada busca ser enriguecida en dos niveles dis-
_tintos del conocimiento: a). por un lado, al inscribir el ambito de indaga

cién y el trabajo ya realizado en un marco tedrico mds amplic y de mayor

de las concepciones de racionalidad que se juegan vy que podrian incorpo--
rarse en el aparato educative v b) por otro lado en un marco operativo,

con base . en. la seleccidn de instituciones y dependencias avocadas a tareas

de formacibn para su diagndstico; principalmente en cuanto a las condicio
nes burocratico-administrativas que definen y limitan sus funciones prio-

ritarias.

La creciente complejizaci6én de las instituciones educativas -y en muchos

casos su burocratizacifn- ha sido en nuestro pais poco.investigada cuali-

tativamente, a pesar de que repercute directa e indirectamente en el desa

rrollo de las actividades esenciales que les corresponde desempenar. =51 -

crecimiento y diversificacibén del sistema educativo, no s6lo ha implicado

5

'l capacidad explicativa, cO . el de la teoria de las organizaciones.y el
o
|
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una multiplicacibén ascelerada de recursos, infraestructura y formacidn de

recursos humanos, sino la imposicibén en muchos casos de un determinado mo
delo tecno-burocritico de organizacibén generado en otros contextos y orga

nizaciones y para otras finalidades.

En el &mbito educativo, las politicas y decisiones administrativo-burocré
ticas tienen un enorme pesc, gque no siempre se fundamenta en las necesida
des y problemas generados a partir del funcionamiento del proplo sector.

En muchos casos, la definicién cde politicas, lineamientos, normas, proyec
tos y programas sSe basa en concepclones Jue provienen de las &dreas profe-
sionales mis directamente vinculadas a las ciencias administrativas y a -

la teorfa y préctica de las organizaciones.

Parece por ello significativo, indagar los espacios de articulacidn entre
campos tebricos, disciplinarios y operativos, que tienen aparentemente -
desarrollos separados, pero gue en la realidac presentan conexiones funda
mentales y conocer algunos de 1o0s mecanismos por medio de los cuales 10S

sectores y 6rganos administrativos 1lmponen sus criterios ante las necesi-
dades generadas por el sector educativc vy la especificidad gue busca cons

truir la educacidn.

Como avances tebdricos de la investigacién pueden mencionarse: 1) explora-
cién del concepto de racionalidad-con varias connotaciones: "absoluta®", -
"instrumental” (en sus fuentes tebricas y a partir de los procesos del

trabajd) y las propuestas criticas a la razdn instrumental, 2) revisibn vy
seleccibn de las principales escuelas de la teoria de las orgzanizaclones,
3) estudio de la Teoria de la Burocracia en sus crincipales fuentes y au-
tores, para definir conceptos ‘undamentales, 4) seleccibén de las principa

les escuelas crfiticas en torno a la burocracia y 5) bfisqueda de una de

< § 4%

\
las posibles articulaciones entre la teoria de las organizaciones y la -

sociologfa de la educacibén (principalmente a\través de la Teorfa de la -

Reproduccidn) .

Como avances de menor abstraccién y m&s ceréanos al campo de la formacidn
de profésores estd el intento de reelaboracifn de los problemas burocrati
co-administrativos y académico-laborales detectados en la primera etapa -
y la formulacidn de temdticas, condiciones y problemas a ser detectados -

sobre el ambito de estudio en uno o varios estudios de caso.
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V. PLANTEAMIENTO DE INVESTIGACIONES QUE BUSQUEN DETECTAR NECESIDABES, Es significativo también, indagar los diversos dlscursos gque se manejan -

E LOS PROFESORES CON RESPECTO. A SU FORMACION. . ) ' . . ;
INTERESES Y PROBLEMAS D en torno a la formacibén y las coincidencias y diferencias que puedan loca

Como parte de la indagacibn necesaria del amplio y complejo campo de la - ' lizarse en cuanto a necesidades e intereses por parte de: la institucién,

formacién de profesores-investigadores éen México, se considera fundamental la instancia especifica y los distintos grupos de profesores.

: ‘ ' ndencilas trabajadores de la educacién lleven : . OE .
que las instituciones, depe 4 J La aproximacibén a todos estos aspectos, puede permitir la elaboracién de

a cabo diagnbsticos cualitativos de la situacidn que guarda'gu personal -

propuestas, que consideren estrategias diferenciadas-conformadas por  --
académico y de los requerimientos ¥y obsticulos que tiene para participar

acciones tebrico-pricticas significativas para la practica docente y la -
activamente en este tipo de estrategias.

investigacidn educativa.

vVinculado al area problemdtica detectada en la primera etapa de la inves-

Habrfa gue agregar,* que a pesar de las importancia que tiene este tipo -
tigacibn, en cuanto a los obsticulos burocrético-administrativos y acadé-

de investigacidn para la toma de decisiones en el a&mbito considerado, aln

J A e
mico-laborales que enfrentan los maestros y COMO un aspecto significatliv

se llevan a cabo muv pocos estudios cualitativos** y algunos de los que -
en sf mismo, se encuentra el hecho de que la mayor parte de las acciones

si se han realizado -ya sea en forma aislada y/o fragmentaria, O en apro-

de formacidn de profesores fueron creadas y se desarrollan sin haber con-

ximaciones mds globales- no se recuperan, sistematizan y valoran para las
siderado (en su origen y proceso continuo) COMmO elementos fgnaamentales:

tareas institucionales y como labor investigativa.
1a situacidn v heterogeneidad de los docentes y SUS necesidades e 1intere-

flexionados- en cuanto a la formacidn Surgiria sobre &sto la interrogante del porqué no se ha constitufdo an -
ses -refle - er c . .

o
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