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Introduccién

El objetivo de este trabajo es realizar un andlisis del sistema de
evaluacidn que se utiliza en los mddulos de espanol que se imparten

en las preparatorias de la Universidad Auténoma de Nuevo Leodn.

Como el proceso de enseflanza-aprendizaje de los mddulos de
Espaiol presenta la adquisicion de conocimientios y el desarrollo de
habilidades, es importante analizar si la evaluacion cumple con los
propdsitos para los que fue creada, que son los de conocer
resultados y verificar la adquisicion del conocimiento. Esta tesis se
centra en ei concepio de evaluacién llamado vaiidez de contenido,
gue consiste en el analisis de los instrumentos de evaluacion que se
realizan para la verificacidn de los objetivos de aprendizaje y en la

obtencién de resultados validos.

Esta investigacion esta estructurada en cuatro capitulos.

En el primer capitulo se presenta el problema y lo que se pretende
demostrar. Se explica el sistema modular y las razones para crear
una Reforma Educativa en todas las preparatorias de la Universidad
Autonoma de Nuevo Leon. Asimismo se presentan los planes de

estudic de 1983, anteriores a este sistema modular.

En el segundo capitulo se expone la fundamentacion tedrica sobre la

evaluacion y sobre el proceso de evaluacion de habilidades del



lenguaje en redaccién y en literatura asi como de los conocimientos
implicitos de la lengua materna, areas presentes en los modulos de

espanol.

En el capitulo 3 se describe la metodologia del sistema de
evaluaciéon que maneja la Secretaria Académica, asi como la
descripcidon de los examenes parciales e indicativos (finales) con el
uso de tablas de especificaciones y graficas donde se presentan los

porcentajes evaluados en cada conducta del aprendizaje.

Esto se pudo realizar gracias a la colaboracién del Comité de
Espaiol que depende de la Secretaria Académica de la U.A.N.L.,
porque nos permitid tener acceso a modelos de examenes

indicativos y parciales de las preparatorias 8, 15, 16 y 22.

En el capitulo IV se analiza el sistema de evaluacion de los mddulos

de espanol, a través de los aspectos importanies del marco tedrico.

Este trabajo finaliza con una serie de recomendaciones que podrian
ayudar para introducir y experimentar otros elementos evaluativos.
Lo anterior, con base en la investigacién que se llevdé a cabo y el

analisis del marco tedrico.
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Capitulo |

PRESENTACION DEL PROBLEMA



I. Presentacion del problema

Esta investigacién se centrard en la educacion en el Nivel Medio
Superior, 0 bachillerato de la Universidad Autonoma de Nuevo Ledn.
En esta fase la educacidon tiene un caracter formativo, que debe ser
integral. Su propésito elemental es generar en el estudiante el
completo desarrollo que le permita el acceso tanto a la educacion

superior, como a la comprension de su sociedad y de su tiempo.

La ensefianza de todos los elementos que conciernen al area del
lenguaje son indispensables para el desenvolvimiento académico de
cualquier universitario. E|l desconocimiento de la lengua materna vy
sus manifestaciones es un obstaculo que impide en el educando un
verdadero desarrollo durante su vida académica profesional asi

como en cualquier area del conacimiento humano.

El estudiante de este nivel tiene que expresarse correcta y
eficientemente tanto en forma oral como escrita; debe interpretar
los mensajes recibidos en ambas formas ya que ha cursado la
educacion primaria y secundaria, donde debio haber recibido la

informacion y la practica adecuadas en esta area.

Si tomamos en cuenta esta perspectiva, se considera al lenguaje
como una necesidad social y cultural que le permite al joven

adaptarse a su realidad (Triadd, Carmen y Forns, Maria, p. 47). Con



esta perspectiva, la lectura de textos ya sean literarios o de otra
naturaleza y la habilidad escritural, van unidas para desarrollar uno
de los objetivos basicos y elementales de la educacidn en el nivel
medio superior: leer y expresar mensajes orales y escritos

correctamente.

La evaluacién es parte del proceso de ensenanza-aprendizaje. Es de
suma importancia utilizar los métodos mas eficaces que en verdad
reflejen los logros y metas que ha alcanzado el estudiante en su
procesc educative (Chadwick y Rivera, 1991 p.35). La evaluacién es
un proceso complicado y los docentes se enfrentan con serias
dificultades al evaluar, sobre todo si estan conscientes de la tarea
gue se les ha encomendado, al ser parte de una institucion educativa
que tiene el proposito de producir avances significativos en el

proceso ensenanza-aprendizaje.

En la ensefianza de la lengua, de la escritura y de la literatura, la
evaluacién debe reflejar io que el estudiante asimilé, practicé e
interiorizd de acuerdo con los objetivos planeados en cada uno de
los cursos (Grounlund, 1973, p. 65-75). Es por esto que se deben
utilizar los métodos de evaluacién indicados, para que la ensefianza
de la lecto-escritura vy literatura se manifiesten en los examenes y

en los resultados de evaluacién.



i.- Antecedentes

La Universidad Autdonoma de Nuevo Leodn cred en 1991 una Reforma
Académica en las preparatorias la cual generé cambios importantes
y trascendentes en los programas curriculares de cada materia,
modificaciones en la estructura académica asi como en la

evaluacion.

Es importante incluir en este capitulo, a manera de antecedente, lo
que existia antes de que se iniciara esta Reforma y cdmo era su
sistema de evaluacion, en lo concerniente al area de Espanol. Por
otra parte se explicara el sistema modular que posteriormente

instituyo la Universidad, a través de la Reforma Académica.

1.1. Los cursos de Taller de Redaccion, Taller de Lecturas
Literarias, Etimologias Griegas y Latinas y sus sistemas

de evaluacion.

En 1983 la Universidad Auténoma de Nuevo Leén dio a conocer los
programas y planes de estudios que entrarian en vigor en el -
semestre agosto-diciembre. La U.A.N.L. a su vez, editd un libro
titulado: "Plan y programas de estudio de preparatoria”, en junio de
1983. ElI Doctor Alfredo Pifieyro Lopez era el Rector de la
Universidad en ese tiempo y el Secretario General el Ing. Orel Dario

Garcia Rodriguez. Las materias que formaban parte de la ensenanza



de la lengua materna, de la redaccion y lectura eran:

-Taller de Redaccion 1er. semestre
-Taller de Redaccion 2do. semestre

e Investigacion Documental

-Taller de Lecturas Literarias | 3er. semestre
-Taller de Lecturas Literarias |l 4t0. semestre
-Etimologias Latinas 3er. semestre
-Etimologias Griegas 4t0. semestre

Taller de Redaccion

Primer Semestre

Unidad 1 Contenidos Tematicos
Comunicacion -Proceso de la Comunicacion
y Lenguaje -El lenguaje como instrumento de

comunicacion, lengua y habla

-Signo linglistico y sus caracteristicas
-Fonema y Morfema

-Clases de morfema: lexema, gramema y
derivativo




Unidad 2

El Sintagma -Sintagma

-Elementos del sintagma
-Nucleo/modificador; enlace/término;
sujeto/predicado

-Sintagmas endocéntrico y exocéntrico
-Acentuacion

-Clasificacion de palabras segun el
acento diacritico

Unidad 3 Contenidos tematicos
Estructuras de la -El enunciado
oracion simple -Clases de enunciados

-Estructura de los enunciados

-El sujeto simple o compuesto

-El sustantivo como nucleo del sujeto
-Madificador directo e indirecto
-La aposicion

-Predicados verbales y no verbales
-Predicados simples y compuestos
-Funcion y estructura de los
modificadores del nucleo verbal
-Analisis sintactico de enunciados
-Signos de puntuacién

-Signos de admiracion

Unidad 4
Parrafo y cualidades -El parrafo
de la Redaccién -ldeas principales y secundarias

-Cualidades de la redaccidén



Unidad 5

Cartas y documentos

-La carta como instrumento de
comunicacion

-Elementos integranies de la carta
-Clases de carta

-Carta comun y carta literaria
-Documentos de uso comun: recibo, pagaré,
telegrama, giros, actas, etc.

-Reglas ortograficas para el uso de la “b”

C, 3

Y 'V

Taller de Redaccion e Investigacion documental

Unidades
Unidad 1

20 Semestre

Contenidos teméaticos

Estudio del verbo

-El verbo desde el punto de vista
semantico, sintactico y morfoldgico
-Clases de verbos

-Accidentes gramaticales: modo, tiempo,
persona, nimero (del verbo)

-gramemas verbales (los modos del
tiempo)

-Redaccion de parrafos (uso de accidenies
verbales)

-Reglas ortograficas para el uso de la
“c,s,2"



Unidad 2

Semantica

Unidad 3

-La semantica y su aplicacién practica
-El significado de la palabra segun su
contexto

-Campos semanticos

-Reglas ortograficas para el uso de la “g”

y Elj »

Contenido

Formas de
composiciéon literaria

Unidad 4

-La descripcidon y sus clases

-La descripcién en texios literarios

-Ei didlogo y sus tipos

-El mondlogo

-Redaccion de dialogos y mondlogos
-Elementos y etapas de la narracién

-La importancia del verbo en la narracion
-Reglas para el uso de la “h”

Elementos minimos
de investigacién

-La investigacidn

-La investigacion documental y de campo
-La elaboracién de trabajos de
investigacion

-Fuentes de informacion documental
-Fuentes biblicgraficas y hemerogréficas
-Redaccion de un trabajo de investigacion
-Reglas ortograficas para el uso de la “y,
n, r, rr”



Unidad 5 Conienido

Investigacidn -Tema objeto de investigacion

-Plan de trabaje en un trabajo de
investigacion

-Fichas bibliograficas y hemerograficas
de las fuentes seleccionadas
-Fichas bibliograficas o papeletas:
-de referencia, de transcripcion, de
analisis, comentario, de un resumen
-Empleo del material obtenido en las
papeletas

-Exposicion oral de los temas dados

Unidad 6

Presentacion formal -Presentacién formal de un trabajo de

de un escrito investigacion
-Aplicacion de las fichas de trabajo en el
cuerpo de la redaccion de la investiga-
cion
-Distintos tipos de notas y su funcién
deniro del trabajo de investigacién

Taller de Lecturas Literarias

3er. Semestre

Unidades Contenidos

Unidad 1

La Literatura dentro de | -Arte

las Bellas Artes -Conceptos de belleza
-Las bellas artes y sus caracteristicas
-La literatura




Unidad 2

La importancia de la
Literatura

Unidad 3

-Definiciones de literatura
-Finalidad de la literatura
-Relacion entre obra literaria y sociedad

Géneros literarios

Unidad 4

-Géneros y subgéneros literarios
-Caracteristicas de los géneros
-Fragmentos de obras literarias: lo épico,
lo lirico y lo dramatico, en las obras
clasicas griegas

Analisis de la Obra
Literaria

Unidad 5

-El analisis literario en la obra literaria
-El fondo y la forma

-Elementos externos e internos de la obra
ltteraria

-Metodologia del analisis literario en un
cuento 0 novela

Henacimiento,
Romanticismo
y Realismo

-Obras representativas de cada
movimiento literario

-Caracteristicas de los movimientos
literarios

-Los movimientos literarios dentro de la
evolucion histérica de la Literatura
-Relacién de las obras leidas con su
contexto socio-histérico



Taller

Unidades

de Lectura Literatura

40. Semestre

Contenido tematico

Unidad 1

Unidad 2

-Caracteristicas de la literatura
contemporanea

-Caracteristicas de la novela de la
Revolucion Mexicana y del cuento de
contenido social

-Autores y obras representativas de la
literatura de contenido social

El existencialismo

Unidad 3

-El contenido filoséfico en la obra
literaria y el teatro del absurdo
-Caracteristicas de la literatura
existencialista

-Caracteristicas del teatro del absurdo
-Autores y obras de este tipo de
literatura

El Surrealismo

-Caracteristicas del surrealismo
-Analizar una obra surrealismo

-E! contenido psicologico de la literatura

a través de una obra surrealista

10



Unidad 4

La Generacion Perdida

Unidad 5

-Caracteristicas de la literatura de la
generacion perdida

-Aportaciones de este movimiento a la
literatura contemporanea

-Analisis de una obra de la generacion
perdida

Literatura Fantastica
(Realismo Magico vy
Ciencia Ficcién)

-Rasgos distintivos del realismo magico
-Rasgos distintivos de la literatura de
ciencia ficcion

-Analisis de obras literarias de ciencia
ficcion y realismo magico

Etimologias Latinas del Espanol

Unidades
Unidad 1

Tercer Semestre

Contenidos Tematicos

La Familia Lingaistica
Indoeuropea y la
Evolucion linglistica

-Conceptos de etimologia y su importancia
-Relacion de la lengua castellana con la
lengua latina

-Clasificacion de las lenguas

-Familias lingulisticas

-Divisién de la familia linglistica
indoeuropea

-El latin y su evolucidn

-Lenguas romances

-Evolucion del espanol

-Influencia de otras lenguas en el espafol

11



Unidad 2

moderno

Clasificacion de la len-
gua latina. La fonética,
la morfologia y sintaxis
latinas.

-Simbolos del alfabeto latino

-Sonidos latinos

-Reglas mas comunes de la fonética
latina

-Cambios fonolégicos y lexicoldgicos

-El latin como lengua de reflexién

-Los casos en los enunciados de los
sustantivos y adjetivos latinos

Unidad 3
Las declinaciones -Lla 1a. declinacion latina
latinas -Sustantivo y adjetivo de la 1a.

declinacién

-Derivados y compuestos del sustaniivo y
adjetivo

-La 2a. declinacion

-Funciones de sustantivos y adjetivos
-ldentificacidn del sustantivo y adjetivo
-Derivados y compuestos de sustantivos y
adjetivos

-La 3a. declinacion

-Derivados y compuestos de sustantivos y
adjetivos

-La 4a. declinacién

-Derivados y compuestos de sustantivos y
adjetivos

-La 5a. declinacién

-Derivados y compuestos de sustantivos vy

12



Unidad 4
Locuciones latinas
mas frecuentes en
espanol

adjetivos

-Conocimientos de las frases y
locuciones mas usuales
-Practica de las locuciones latinas

Etimologias Griegas

Unidad 1

40. Semestre

Lengua y cultura griega

Unidad 2

-Formacién del pueblo griego
-Proyeccion de la lengua y la cultura
griegas en occidente

-El alfabeto griego (simbolo fonético,
semantica)

-Reglas para el uso del alfabeto griego
-Mayusculas y minUsculas griegas

Signos ortograficos
griegos

-Los espiritus griegos

-Reglas para el uso de los distintos
espiritus

-Los acentos griegos

-Las vocales griegas

-Los diptongos griegos

13



Unidad 3
Las declinaciones -1a. Declinacion

-Sustantivos y adjetivos de la 1a.
declinacion en la formacién de
compuestos y derivados

-2a. Declinacion

-Sustantivos y adjetivos de la 2a.
declinacién

-Formaciéon de compuestos y derivados a
partir de sustantivos y adjetivos

-3a. Declinacién

-Sustantivos y adjetivos de la 2a.
declinacion

-Formacién de compuestos y derivados a
partir de sustantivos y adjetivos

Unidad 4
Familias de Palabras -Listas de raices griegas
-Formacién de compuestos y derivados

Para conocer el sistema de evaluacién que se utilizaba en el
programa antes descrito fue necesario entrevistar a algunos
maestros de distintas preparatorias que impartieron estos cursos

en e! plan de 1983, todos ellos con una experiencia significativa en

la docencia.

Los examenes se realizaban por la coordinacion de! area de cada

14



preparatoria. “El coordinador tenia la responsabilidad de elaborar
los examenes porque asi estaba establecido por la subdireccién
acadeéemica de la escuela” (Lic. Socorro Imelda Balderas Puente,

miembro del Comité de Espafiol ).

En este periodo en las preparatorias de ia U.AN.L. no existia ningdn
examen realizado por un comité universitario, que se aplicara al
final del curso. Si existian los programas de cada materia pero los
libros de texto variaban de una preparatoria a otra; por esto era
dificil aplicar un examen estandarizado para todas las

preparatorias.

Se cuestiond también acerca de los contenidos evaluados en los
examenes de cada preparatoria. La Licenciada Celia Nora Salazar
menciond que en la preparatoria No. 16, los contenidos evaluados
eran en primer iugar sobre aspectos informativos, como teoria de la
lengua y literatura e historia de la lengua. En segundo lugar evalian
el aspecto practico: ejercicios de analisis linglistico, manejo de
vocabulario, lectura literaria y analisis literario. Ademas aclaré
que como un aspecto formativo se enfatizaba en la correccién
ortografica, pronunciacion, habitos de lectura y presentacion formal

de trabajos.

También se contdé con la participacién de la Lic. Patricia Barranco de

la prepa 15 quien expresd “que los examenes tendian mas a la

15



evaluacién de la teoria que de la practica, aunque en investigacion
documental si se evaluaba la teoria y la aplicacion de ésta en un
trabajo formal". En los cursos de literatura “la evaluacidén era mas
tedrica que analitica, pero mds tarde, con la elaboracién de

estrategias, se traté de enfocarla mas a la comprensién®.

La Lic. Sandra Luz Elizondo de la prepa 15 aportd un punto de vista
importante sobre los examenes de etimologias griegas y latinas;
expres¢ que se evaluaba mas que nada la estructura que el
contenido, es decir, cambios fonéticos, morfolégicos, conocimiento

del alfabeto, y otros aspectos que no incluian la practica.

En la preparatoria No. 8 la Lic. Maria del Carmen Roque dijo que la
teoria se evaluaba con examenes objetivos y la practica por medio

de actividades y ejercicios realizados durante la hora de clase.

Se pudo constatar, a través de estas entrevistas, que en este
periodo de la administracion universitaria en las preparatorias de la
U.A.N.L. si existian planes y programas establecidos, pero los
métodos de ensefianza, los libros de texto y la evaluacién variaban
en cada escuela preparatoria, y esto dificultaba el establecimiento

de sistemas para estandarizar la ensenanza.
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1.2 La Reforma Académica y la descripcion del sistema
modular.

La Reforma Académica en el nivel medio superior, es un proyecto
propuesto por {a Universidad Auténoma de Nuevo Ledn y se sustenta
en el Programa de Mejoramiento Académico aprobado por el
Honorable Consejo Universitario en la sesion del 19 de diciembre de
1991.

Para la elaboracion de este proyecto se conté con la participaciéon
de las academias de las escuelas preparatorias, directores,
maesiros y asesores de las Facultades de la U.A.N.L., asf como la

colaboraciéon de consultores nacionales y extranjeros.

Los resultados de este estudio indicaron la necesidad de innovar
este aspecto de la educacién para superar su atraso, atender
eficientemente a la demanda estudiantil y fomentar el estudio de
las ciencias y humanidades para que los alumnos afronien con éxito

el dinamismo de los avances cientificos y tecnoldgicos.

Después de que el equipo docente involucrado en el proyecto, reviso
los objetivos requeridos en este nivel, las materias y sus
contenidos se crearon cambios en planes, programas de estudio y
contenidos educativos, asi como las modificaciones en la estructura

académica.

17



En el texio presentado por la Universidad Auténoma de Nuevo Leodn:
"Proyecto de Reforma Acadeémica en el nivel Medio Superior”,
editado en mayo de 1993, se presentan los aspectos relevantes

propuestos en este proyecto:

“La Reforma Académica, con base en esta realidad, propone cambios
significativos en cuanto a estructura, contenidos curriculares,
metodologias, privilegia asimismo la formacion de maestros que
son la pieza fundamental de este Proyecto, dando especial énfasis a
la formacidén integral del alumno a fin de lograr enlazar
exitosamente los procesos pedagoégicos con los avances cientifico-
tecnoldgicos actuales y futuros”

(Secretaria Académica, p. 7)

La Universidad Auténoma de Nuevo Ledn, a través de la Reforma
Académica en el nivel medio superior, busca de una forma
permanente la superaciéon en el desarrolio integral del individuo

como persona y como ente social y propone el siguienie obijetivo:

“Lograr una educacion de excelencia en el nivel medio superior gque
conduzca a la formacion de egresados altamente preparados, a
quienes los comprometera a ser los lideres del progreso soc{al,
cultural, humanistico y econémico, que enfrenten con éxito los retos

presentes y futuros® (p.10)
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La Secretaria Académica pretende que las nuevas generaciones
adquieran una mejor formacién educativa con base cientifica. Esta
formacion incluye habilidades, actitludes y conocimientos de
Ciencias Naturales, Matematicas y Tecnologia. Ademias, que el
estudiante adquiera conocimientos sobre el desarrollo y tendencias

de la Sociedad, asi como principios éticos y de comportamiento.
(Secretaria Académica p. 23)

La Reforma Académica propone los siguienies cambios:

1) Sistema de ensefianza por médulos

2) Hora-clase de cincuenta minutos

3) Tiempo diaric de instruccion escolar de cuatro a cinco horas

4) Nuevo enfoque en los contenidos programaticos

De esta manera el sistema de ensefanza por modulos permitiria
desarrollar de manera intensiva, el proceso de ensehanza-

aprendizaje.

El ciclo completo de ensenanza esta formado por ocho mddulos en
las preparatorias generales. La duracion de cada uno es de nueve
semanas de instruccion, periodo que incluye la aplicacion de

examenes ordinarios.
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Por los motivos anteriores, la Reforma Académica propone los
cambios curriculares en forma y contenido para todas las materias

del plan curricular del nivel medio superior.

A continuacion se ilustra graficamente l|la distribucion de los

modulos en el primer y segundo afc de las preparatorias generales.
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1.2.1 Los médulos de espanol.

La Universidad Auténoma de Nuevo Ledn, estd consciente de que el
dominio del idioma espafiol en sus formas oral y escrita es de gran
importancia para que los alumnos lean, analicen, comprendan,
sinteticen y se expresen correctamente. El que los estudiantes
adquieran estas habilidades provocara que puedan comprender los
contenidos de la mayoria de las disciplinas cientificas y sociales

gue se les presentan en su desarrollo profesional.

El objetivo general es:

‘Formar alumnos que dominen el Espafiol como lengua materna,
tanto en forma oral como escrita, considerando a éste, como base
para la comprensién y asimilaciéon de todas las disciplinas del
conocimiento humano y como medio para reforzar la identidad

nacional” (p.53)

El ciclo completo es de 4 mddulos distribuidos de la siguiente

manera:
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Distribucion de horas de instruccion:

MODULO SEMESTRE FRECUENCIAS HORAS POR HORAS POR
POR DIA (HORAS) SEMANA MODULO
i PRIMERO 2 8:20 75:00
11 SEGUNDO 2 8:20 75:00
VvV TERCERO 1 4:10 37:30
VIl CUARTO 1 4:10 37:30
TOTAL DE HORAS DE INSTRUCCION 225:00

Las caracteristicas de los mdédulos de espanol que muestra el texto

de la Reforma Académica son las siguientes:

Actividades en el aula

-Se aplicara una metodologia participativa por parte del alumno,
que le permita desarrollar sus habilidades de pensamiento tomando

al lenguaje como su generador y su instrumento.

-Se hara énfasis en la comprension de textos de los diferentes tipos

de discurso: cientifico, histdrico, literario, politico e informativo.

-Cada una de las unidades abarcara tres aspectos:
*Comprension de textos. Procesos de lecto-escritura.

sLinglistica. Se dara énfasis a las categorias gramaticales y
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elementos morfolégicos de las palabras como medic para la
correcta expresion oral y escrita.
» Ortografico. Se puntualizara en las normas ortograficas que

representan mayor dificultad.

-Se propiciara la investigacién documental como meétodo de

aprendizaje.

-Se procurara una interrelacion con las demds Adreas del

conocimiento para reafirmar lo aprendido en el curso de espainol.

-Se estableceran procedimienios de evaluacion permanente del

proceso de ensefanza-aprendizaje.

-Se estimulara la creatividad de los alumnos para gue expresen con

originalidad sus ideas, sentimientos y pensamientos.

Actividades cocurriculares:

-Consulta permanente en la biblioteca y la hemeroteca

-Asistencia a obras de teatro, museos, monumentos historicos,
conferencias, conciertos, exposiciones

-Elaboracion de un periodico mural

-Concursos de ortografia, oratoria, cuento, poesia y fotografia

-Investigacion de campo
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-Creacion de video-clubes y circulos de lectores

Los contenidos de los médulos de espanol son:

Del Médulo 1

Importancia del lenguaje oral y escrito
-Importancia de la lectura

-Lenguaje oral y escrito

-De la palabra al concepto y del concepto a la idea
-Caracteristicas esenciales del lenguaje escrito. El parrafo
-Descripcidn, narracién, dialogo y mondlogo
-Sustantivo, pronombre, adjetivo, articulo

-La silaba, el acento o tilde

-Palabras de doble acentuacion

-Preposicion y conjuncion

-El uso de la B y V, homoénimos y homadfonos
-Verbo y adverbio

-Signos de puntuacion

-Oracion simple y compuesta

-Signos de entonacidén y ordenamiento

-Uso de G y J, homodfonos

Del Médulo 3
-Documentos de uso frecuente

-El periodico (noticia, entrevista, resena)
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-Critica y comentario

-Comprension de un tema y alternativas para la redaccion

-Opcidén de otras estruciuras. Desplazamientos de la idea del texto

-Reporte documental
-interjecciones
-Semantica

-Uso de la C, S y Z, homofonos

-Uso gramatical y uso linglistico de palabras y conceptos

-Terminaciones en: cion, sidén, xidon y ccion. Grupos consonanticos

-Uso de la H, homdafonos
-Formacién de palabra
-Usodela LL, Y yRR
-Prefijos grecolatinos

-Uso de mayusculas

Del Modulo 5

Interpretacion y creatividad a través
literario

-Linguistica del texto literario

-Valor del lenguaje literario frente al usc comun
-Valor idecldogico en los textos literarios
-Esquemaé conceptuales

-Realidad y literatura. Ensayo literario

-Sufijos grecolatinos

-Locucicnes latinas y adjetivos grecolatinos

del lenguaje
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-Vocabulario grecolatino de ciencias naturales y exactas
-Vocabulario grecolatino de ciencias sociales y humanidades
-Palabras de doble escritura

-Abreviaturas y siglas de uso comun

-Anélisis ortografico

Del Médulo 8

La literatura y los valores socioculturales

-Los textos literarios y su evolucién linglistica

-El analisis literario: del texto a la época y de la época al texto
-Concepto de lectura en el texto literario

-Secuencia sintactica en la redaccion de textos

Después de haber observado el plan anterior y de haber descrito el
plan de la Reforma Académica, es relevante considerar que este
ultimo fue el resultado de un deseoc de perfeccionamiento en los
métodos y procesos de ensefanza-aprendizaje. En el caso de los
médulos de espafiol, la creacion de los libros de texio fue una
aporiacién necesaria y adecuada, pues en éstos se incluyen
contenidos interesantes, ejercicios y actividades que llevan al
estudiante de preparatoria a desarroliar las habilidades linguisticas

que requiere esta materia.
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2. Definicién del problema

El proceso de ensefanza-aprendizaje en la adquisicién de
habilidades del lenguaje y la comprensién de textos traen consigo
métodos y practicas didacticas que estdn disenados para la
aprehension significativa de las habilidades que necesita
desarrollar el estudiante en cada mddulo de espanol. Cada libro de
texto trae la metodologia necesaria, y los ejercicios que permiten
al estudiante alcanzar los objetivos propuestos desde la creacién de
los cursos. Es por esto que la evaluacion en esta area tiene que
utilizar los instrumentos ideales para verificar 10 que en verdad

interesa, después de la imparticion de un curso de espafiol.

3. Objetivo de la tesis

El presente trabajo consiste en un anélisis del proceso de
evaluacién que se estda utilizando en los médulos de Espanol de la

Reforma Educativa, en las preparatorias de la U.A.N.L.

Esta investigacién intenta demostrar que el sistema de evaluacion
en los modulos de espafiol esté basado en los objetivos propuestos
por cada unoc de los cursos: parametros, estrategias e instrumentos.
Por lo tanto, se pretende verificar si los instrumentos de evaluacion
(examenes) estan disenados de acuerdo con los objetivos de cada

modulo de espanol.
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Para realizar esta investigacion fue necesario analizar examenes
tanto finales como parciales para observar la validez de los
contenidos implicitos en ellos. Asimismo, se hizo una revision del
proceso de evaluacidén propuesto, es decir los porcentajes que se les
dan al trabajo diario en clase, a las tareas y a los examenes. Esto se
realizé con el fin de observar que en realidad el estudiante, a partir
de esos métodos de evaluacién, refleje los avances en el desarrolio
de habilidades en lo referente a la comprension de lecturas y a la

redaccion.
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Capitulo I

MARCO TEORICO



Il.- Marco Tedrico
1. Proceso de ensenanza-aprendizaje de la lecto-escritura

y la literatura

Los planes y programas de estudio de las escuelas del nivel medio-
superior ocupan un lugar significativo en la ensefianza de la lectura
y la escritura, pues desde épocas muy antiguas se ha reconocido el
valor del lenguaje como vehiculo de comunicacion entre los seres

humanos.

Lafourcade (1969, p. 247) menciona que la evolucion que han
experimentado los estudios linglisticos han ido de la mano con los
resultados obtenidos en investigaciones profundas que tienen que
ver con la psicologia del educando y con procesos de asimilaciéon del
aprendizaje. Esto provocd que los ejercicios de gramatica fueran
perdiendo actualidad y se le diera actualmente mas importancia a
una ensefanza mas funcional relacionada con situaciones reales. En
el manual de didactica del lenguaje, (UNAM, 1973 p. 35) se
menciona que es necesario pasar del umbral de la adquisicion de
conocimiento al ejercicio de las habilidades. Lo cual nos lleva a las
siguientes reflexiones:

1) Si antes se insistia en conocimientos, fechas, autores,
biografias, ahora se le dara importancia a las siguientes
habilidades: saber leer, analizar, interpretar.

2) Si antes se dictaban definiciones de las categorias gramaticales,
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que los alumnos debian repetir de memoria, ahora se trata de que ei
alumno llegue a la comprension de estas categorias como conclusion
de ejercicios bien estructurados y con la elaboracién de sus propios
escritos.

3) Si antes la lectura era un mero apoyo, simple medio de dar
ejemplos, ahora debera ser la esencia misma de la ensefianza de la
lectura.

4} Si antes el profesor daba el problema ya resuelto, ahora el
profesor debera presentar al alumno un caso concreto para que
busque por si mismo la informacién necesaria.

5) Si antes el profesor interpretaba y valoraba desde el punto de
vista literario un texio, ahora el alumno llegara a conocer un

meétodo y lo aplicara para hacer su propia valoracién.

En resumen era necesario un desplazamiento:

de los conocimientos I a las habilidades permanentes

Cuando se habla de la ensenanza del lenguaje se presenta un disefo
de instrucciones que tiene que ver con el desarrollo de las
habilidades comunicativas.

Lafourcade menciona algunos objetivos que en todo ciclo de
ensenanza de esta area se pretenden alcanzar (Lafourcade, 1969, p.

248).
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Conocimiento tuncional de los elementos esenciales de la gramatica del idioma matemo.
+Habilidad en la construccién de comunicaciones escritas que expresen con propiedad lo
que se pretende decir.

sHabilidad para expresar oralmente ideas en forma coherente, clara y sencilla.
*Habilidad para desentrafiar significaciones e implicaciones de los diversos materiales
de informacidn.

*Habilidad para escuchar con espiritu critico.

sToma de conciencia de los valores estéticos incluidos en producciones literarias de
diversos géneros.

*Torma de conciencia del valor que representa para el ser humano el habito de la buena
lectura, el constante enriquecimiento del vocabularic y el perfeccionamiento y
correccion habitual del idioma matemo.

*Manejo inteligente de las diversas fuentes de informacién para la blsqueda de
respuestas a interrogantes planteados en las mas variadas zonas del saber.

*Toma de conciencia de la significacion del idioma como instrumento de sccializacion.

Por este tipo de metas y habilidades que se pretenden alcanzar se
realiza una serie de actividades de aprendizaje en las cuales el
profesor tiene que tomar del contexto real aquelios ejemplos que
sirvan a la vez como material didactico.

Como se esta hablando de la ensefanza de habilidades linguisticas,
es decir, habilidades para comprender el lenguaje y utilizarlo en
expresiones concretas se pretende que el alumno ejercite, practique
y elabore ejercicios que promuevan la adquisicion del aprendizaje

de la lecto-escritura.

34



Los meétodos nuevos (a los que se hace referencia en el Manual de
diddctica del lenguaje, en la p. 32) guian al alumno para que éste
observe como puede ser utilizada la lengua escrita en diferentes
contextos; el estar consciente de la habilidad escritural trae como
consecuencia que el estudianie realice estructuras de pensamiento
profundas, en las cuales tiene que hacer uso de un vocabulario
adecuado, una comprension de rasgos esenciales de diversos textos,
y relacionarlos con sus experiencias.

En cuanto a la ensenanza de la literatura, es importante considerar
que ésta es una disciplina artistica, que utiliza la palabra, como
medio para expresar el potencial creativo del ser humano. Cuando el
alumno de preparatoria llega a cursar literatura se entiende que
éste ya pasd por toda una serie de actividades que lo guiaron para
ejercitarse en el conocimiento, asimilaciéon y uso de su lengua
materna. En este tiempo el alumno ya tuvo a su alcance textos de
diversos temas con fines muy especiiicos y practicos como
documentos formales, cartas, telegramas, noticias, entrevistas,
resenas, textos periodisticos y escritos cientificos. En todos éstos
se intentaba que el alumno conociera su uso y aprendiera a
elaborarlos.

De esta manera se le presentan al educando textos que tienen fines
y objetivos muy diferentes a los anteriores; textos literarios,
textos de hombres y mujeres que poseen sensibilidad y capacidad
creativa para producir obras de arte a través de la expresion

escrita.
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Acercar al alumno de preparatoria a la lectura de obras literarias es
una tarea dificil, pero su estudio es imprescindible ya que
aproximarse a la literatura, significa conocer la herencia cultural
de los pueblos; estar consciente de que ésta se ocupa de todas las
experiencias humanas, incluse puede percibirse como una adaptacion
a la vida o como una fuerza socializadora. Cuando el alumno lee
obras literarias aprende a percibir la identidad nacional de los
pueblos, a valorar sus raices, a comprender y a analizar los
problemas que unen a hombres y mujeres de distintas naciones.

Un objetivo primordial de la ensefianza de la literatura es que el
estudiante disfrute de ésta, obtenga satisfacciéon y desee leer mas y
mejores libros, pues de esta manera puede adentrarse y comprender
diversas situaciones humanas.

Los alumnos que estudian literatura deben aprender a pensar,
conversar y escribir sobre lo que leen; en esto Ultimo se observa la
continuidad que existe de esta disciplina con el estudio de la lengua
materna y su expresion escrita. En consecuencia, el estudiante de
literatura debe comprender que es necesario analizar e interpretar
las obras literarias que se le asignen pero que este estudio debe
manifestarse en escritos, donde ademas de mostrar el buen manejo
de los conocimientos literarios y del método de analisis, se aprecie
el uso adecuado del lenguaje, el orden logico de las ideas y la
coherencia sintactica y semantica que puso en practica desde los

inicios del estudio del espanol.
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2. Evaluacioén

La evaluacion es un término que se remite automaticamente al
campo educativo. Sin embargo, en todas las actividades humanas
estd presente la evaluacién porque a través de ella se emiten
valoraciones y juicios.

Esta investigacién se centrara en el campo educativo, pero es
importante mostrar algunos estudios serios que se han realizado
sobre evaluacion que no necesariamente se refieren a la evaluacion
del proceso de ensefanza-aprendizaje sino a la valoracion de la
calidad de programas educativos y a otro tipo de servicios
profesionales.

En el libro “Evaluacién sistematica” de Stafflebeam y Shinkifield,
se presentan diferentes modelos de evaluacidon que se pueden
adecuar a grandes ambientes escolares, o a agencias profesionales
en evaluacidon que brindan ayuda para suministrar, planificar y
administrar sus servicios. Primeramente distingue distintas clases

de evaluacion (p.66).

1) Pseudoevaluacidn.- Intenta conducir a conclusiones errdneas
mediante una evaluacién.

2) Cuasievaluacion.- Incluye estudios que se preocupan por dar
respuestas a ciertas cuestiones de interés, en lugar de determinar
el valor de algo.

3) Evaluacion verdadera.- Consiste en presentar esfuerzos
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globales para examinar el valor y el mérito de un objeto.

La mayoria de los modelos que presentan estos autores son
denominados evaluaciones verdaderas. Entre ellas, se encuentra ei
modelo de Robert Stak Illamado “evaluaciéon respondente” o
evaluacion centrada en el cliente. Este investigador, en realidad,
presentd una filosofia evaluativa. Dice que el evaluador debe
trabajar con y para ayudar a los educadores que imparten educacion
primaria; contempla al evaluador al servicic de una amplia gama de
clientes incluyendo profesores, administradores, elaboradores de
curricutos, contribuyentes, legisladores, patrocinadores financieros
y al publico en general. Para él las evaluaciones deben ayudar a las
audiencias a observar y mejorar lo que estdn haciendo, escribir
programas en relacién tanto con los antecedentes como con los
resultados. Ademas deben recopilar, analizar y reflejar los juicios
de una ampiia gama de gente interesada en el objeto de la

evaluacion. (p. 236-239)

También se encuentra el modelo de Stafflebeam. Este plantea que la
evaluacion debe ayudar a los educadores a tomar y justificar
decisiones que satisfagan mejor las necesidades de los alumnos; por
lo tanto, los cambics tenian que ir orientados hacia el
perfeccionamiento. (175-179)

Otro modelo es el de Tyler {considerado el padre de la evaluacion

educacional). El afirma que la evaluacion debe determinar la
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congruencia entre trabajo y objetivos y dice que “el proceso de
evaluacién es esencialmente el proceso de determinar hasta queé
punto los objetivos educativos han sido actualmente alcanzados

mediante los programas de curriculos y ensefianza (p. 92)

Tyler explica que el objetivo de un programa de cusriculos y
ensefanza es producir cambios en el comportamiento observado del
alumno y por lo tanto es necesario un método que mida la magnitud
del cambio esperado.
Este ultimo modelo esta centrado en el campo educativo que es el
que interesa en esta tesis.
En un sistema educativo los aspectos que se pueden evaluar son:

-objetivos de cursos

-métodos de ensefanza

-programas curriculares

-trabajo deil profesor

-trabajo del alumno

-instrumentos de evaluacién
En realidad, todo lo que se hace dentro del salén de clases y lo que
hay fuera y antes del proceso de ensefianza es factible de
evaluacion. Lafourcade define esta actividad “como un proceso
sistematico destinado a lograr cambios duraderos y positivos en las
conductas de los sujetos sometidos a su influencia (Lafourcade,

p.15).
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De acuerdo con esta definicion es importante considerar que en la
educacién existen metas y logros a cumplir (planeacion) a través de
una serie de mecanismos (realizacidon) que persiguen los objetivos
planeados con anterioridad en toda area de estudios. Entonces la
estructura del proceso de ensenanza-aprendizaje es ciclica y consta

de tres momentos. (Centro de Didactica, UNAM p. 1y 2)

Planeacién
Evaluacion

Realizacidé

En un sistema educativo es obvio que estan totalmente definidos los
cambios que se pretenden realizar en ios estudiantes que se
someten al sistema metodoldgico que es ese proceso de ensefianza-
aprendizaje. Sin embargo, no siempre dicho sistema logra sus
propésitos debido a factores que pueden ser propios o ajenos al
sistema de ensefianza que toda institucidn educativa realiza.

De ahi lo importante que es la evaluacidén, pues ésta es parie del
proceso educacicnal. Definitivamente, es necesario constatar la
medida en que se han logrado alguno o todos los objetivos en el
periodo de aprendizaje o hasta qué punto se han obtenido de manera

parcial o total las metas que se habian seleccionado con el fin de
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dirigir la accién didactica.

Si la educacién es un proceso, entonces la evaluacién forma parte
indispensable del mismo. Si la institucion educativa le da
importancia a la acumulacion de informacion, la evaluacion se
limitaria a la elaboracion de reactivos que mostrarian los
resultados de esa informacién aprendida. Sin embargo, si la escuela,
mediante una estrategia metodologica, da prioridad al desarrollo del
espiritu critico, al analisis-sintesis de textos, al manejo de ideas
abstractas, la evaluacién debe consistir en una serie de estimulos

mas complejos que comprueben la obtencidn de tales conductas.

A través de todos los estudios realizados sobre evaluacién en el
ambito educativo es comun pensar que ésta y la medicién son una
misma cosa. El maestro Norman E. Gronlund se ha dedicado a marcar
sus diferencias en su libro “Medicion y Evaluacion de la Ensefnanza”
y define a la evaluaciéon como: “descripcion cualitativa del
comportamiento del alumnado” y a la medicién como: “descripcidn

cuantitativa (calificaciones de la pruebas)” (Gronlund, 1973, p. 8)

Es importante mencionar que cuando se habla de evaluacion se
piensa en confiabilidad, uso de resultados, calificaciones y otros
aspectos relacionados con este término. Por ejemplo, cuando se
habla de confiabilidad se refiere a la consistencia que tienen los

resultados de la evaluacién. Si se aplicara un examen varias
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ocasiones y se obtuvieran -calificaciones muy semejantes es
factible pensar y llegar a la coﬁclusién de que ese examen tiene un
alto grado de confiablidad (Grounlund, 1973, p. 86). En cuanto a los
resultados de los examenes se puede decir que é€stos pueden tener
diferentes usos, como saber porcentajes de aprobados y reprobados
en un curso en algun momenio del proceso de ensenanza-
aprendizaje; evaluar, con los resulitados de los examenes de
estudiantes, la capacidad de los educadores que impartieron los

cursos y las deficiencias de los métodos de ensefanza.

Sin embargo, se persigue en esta investigacion analizar, hasta qué
punto se utilizan en las instituciones educativas los mecanismos de
educacion gue comprueben la obtencion de los objetivos
educacionales en algun area de estudio, en este caso del dominio vy
manejo de! espanol.

Ya se habia dicho anteriormente que la evaluaciéon es un “proceso
sistematico para determinar hasta queé punto alcanzan los alumnos
los objetivos de la educacion” (Gronlund, 1973, p.8) Esta definicidn
parte de ila idea de Tyler que se menciond anteriormente, presupone
que los objetivos educacionales han quedadc previamente
identificados desde la creacidén de los cursos, por tal motivo, se
deben conocer desde el inicio de la instruccion los cambios que se
pretenden modificar en el alumnado.

Desde esta perspectiva, la evaluacion debe generar métodos y

formas de evaluacidon que describan los logros que los estudiantes
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han alcanzado en el proceso de ensenanza-aprendizaje, de ahi que se
parta del caracier de la validez en la evaluacion. Gronlund, distingue
tres tipos de validez: Validez ligada a criterio, validez de
construccion, y validez de contenido (Gronlund, 1973 p. 88).

La validez ligada a criterio se refiere al uso del resultado de la
prueba en relacién con las posibles actuaciones futuras.

La validez ligada a construccion tiene que ver con la apreciacion
psicoldégica que refleja la actuacion de una prueba de un alumno.
Debido a los objetivos previamente identificados, se seguird este
analisis de acuerdo con la validez de los contenidos pues el criterio
utilizado se basa en qué tan bien mide la prueba de aprovechamiento
el contenido de las materias y los comportamientos que se estan
considerando. Stanley Ahmann, Marvin Glock y Helen Wardeber
afirman que la validez de contenido determina el grado en que un
insttumento de evaluacion (prueba) valora adecuadamente ciertos
tipos de situaciones o materias (p. 66). La prueba o examen segun
este aspecto debe reflejar el proposito para el que fue creado, que
es el de valorar los objetivos planeados antes de que se empezara el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Gronlund ( 1973, p. 88-89) menciona el proceso que ha de seguirse

para lograr mayor seguridad en la validez del contenido.

1) Hacer una lista de los principales tdpicos del contenido de la
materia, asi como las transformaciones de comportamientos que

van a medirse con la prueba. Estas listas se derivan de los
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contenidos de los cursos y de los objetivos dentro del programa de
instruccion.

2) Los contenidos y las transformaciones de comportamientos se
ponderan en términos de su importancia relativa. Segun este autor
no hay procedimiento sencillo para determinar los pesos relativos
apropiados de los varios topicos y comportamientos. Depende del
criterio personal que se guia por el tiempo que se consagra a cada
area durante la instruccién, la filosofia de la escuela y la opinidn de
los experios en el area,

3) Una tabla de especificaciones se elabora a partir de las listas del
contenido y de iransformaciones esperadas de comportamiento. Esta
tabla especifica el énfasis relativo que la prueba debe dar a cada
contenido y a cada tipo de transformacion.

4) La prueba de aprovechamiento se construye o se selecciona de
acuerdo con la tabla de especificaciones. Mientras mas corresponda
la tabla de la prueba a las especificaciones que se indican en la
tabla, mayor sera la probabilidad de que las respuestas de los

alumnos en la prueba tenga un grado elevado de validez de contenido.

Ademadas, se pretende que la evaluacion de los objetivos del
aprendizaje sea dirigida a través de una evaiuacién sistematica, que
es aquélla que incluye los instrumentos o métodos de evaluacion que
valoran en realidad los objetivos de un curso, y los maneja
adecuadamente (Stafflebem y Shinkfied, 1987 p. 25). La evaluacion

sistematica no utiliza un solo recurso para evaluar, sino que se

44



apoya en varias estrategias que sirven para valorar los contenidos,

logros y habilidades de cada curso.

Como es logico, la "validez de contenido” es objetivo prioritario en
las pruebas de aprovechamiento. Cabe senalar que las calificaciones
que se obtienen a través de este concepto no se toman en cuenta en
esta investigacién, tampoco los usos que se le puedan dar a los
resultados numéricos de los examenes desde el punto de vista

administrativo.

2.1 Los objetivos en el proceso de evaluacion

Los objetivos educativos son las manifestaciones que describen las
caracteristicas, habilidades, conocimiento y conductas especificas
gue el maestro pretende que desarrollen los estudiantes a través de
la ensefianza. (Chadwick y Rivera, 1991 p. 64)

El papel de los objetivos en el proceso de ensenanza-aprendizaje es
importantisimo. Ya que marca los pasos basicos que se han de seguir
para llegar a la obtencion de la metas esperadas. Esto es facil de
comprender, ya que tiene un proposito bien definido desde la
creacion de un curso. Si no existe ese propodsito (objetivo) no se
puede iniciar el proceso de ensenanza-aprendizaje y por ende
tampoco se puede realizar una evaluacion.

Entonces, las pruebas de evaluacién tal como afirma Clifton

Chadwick y Nelson Rivera, "deben estar basadas en los objetivos
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especificos de las clases, construidos sobre la base de criterios
previamente establecidos” (p.65) De esia manera es muy facil
determinar que los objetivos son una ayuda eficaz para establecer
las técnicas de evaluacién pertinentes para un curso.

Norman Gronlund presenta a manera de ejempio la tabla que muestra
varios de los objetivos elaborados por el profesor Pérez, maestro de
biologia de 2° afio de secundaria, con la técnica de evaluacion

adecuada (1973, p. 67).

Objetivos y productos Técnicas de evaluacion

especificos del aprendizaje

1. El alumno conoce los términos comunes  La técnica de evaluacidn se refiere al

usados en biologia. producto del aprendizaje que tenga el
mismo numero

1.1 Define términos comunes. 1.1 Prueba de ensayo breve con
respuestas

1.2 Establece la diferencia entre términos 1.2 Prueba objetiva

comunes sobre la base de su significado.

1.3 Reconoce el significado de los 1.3 Prueba objetiva

términos comunes cuando s€ usan dentro

del contexto correcto.

6. Ei alumno demuestra habilidad para

pensar criticamente cuando:

6.1 Distingue entre hechos y opiniones. 6.1 Prueba objetiva
6.2 Obtiene conclusiones validas a 6.2 Ensayo breve
partir.de los datos.

6.3 Reconoce las hipdtesis que sirven de 6.3 Prueba objetiva
base a las conclusiones.

6.4 Acepta las limitaciones de los datos. 6.4 Prueba objetiva
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8. El alumno realiza las operaciones
fundamentales de la diseccion habilidosa-
mente cuando:

8.1 Coloca al especimen en posicién
apropiada.

8.2 Corta habilidosamente sin dafar la
estructura por estudiar.

8.3 Separa las partes estructurales del
espécimen sin dafiarlas.

8.4 Termina la diseccién en el tiempo

asignado.

10. El alumno da muestras de habilidad
para localizar informacion bioldgica
cuando:

10.1 Usa la tarjeta de la biblioteca para
tocalizar referencias.

10.2 ldentifica fuentes ordinarias de
informaciones biolégicas.

10.3 Usa la tabla de contenido y el indice
cuando busca datos en los libros.

10.4 Se da cuenta de la pertinencia de los
datos para un problema particular.

12. El alumno da muestras de una actitud
cientifica hacia los fenémenos bioldgicos
cuando:

12.1 Suspende tode juicic hasta que se
tienen todos los datos a la mano.

12.2 Identifica relacicnes de causa y
efecto en los datos bioldgicos.

8.1 Lista de corroboracion o escala de
calificaciones
8.2 Lista de corroboracion o escala de
calificaciones
8.3 Lista de corroboracion o escala de
calificaciones
8.4 Lista de corroboracion o escala de

calificaciones

10.1 Informe de investigaciones
Obsearvacion
10.2 Prueba objetiva

10.3 Observacion

10.4 Informes de investigaciones
Observacion

12.1 Registros anecddticos
Prueba objetiva
12.2 Registros anecddticos
Prueba objetiva
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12.3 Demuestra buena disposicidn para 12.3 Registros anecddticos
considerar nuevas interpretaciones de Prueba objetiva
datos bioldgicos.

12.4 Logra interpretaciones de los datos 12.4 Registros biolégicos

anecddoticos libres de todo prejuicio. Prueba mediante ensayo
12.5 Indica confianza de los datos 12.5 Registros anecddticos
obtenidos mediante procedimientos Prueba abjetiva
cientificos.

Gronlund establece que es necesario realizar un plan que incluya una
lista de productos del aprendizaje, asi como de las técnicas que han

de usarse para evaluar los avances logrados en la ensenanza.

Esta tabla aclara fa relacion intrinseca que tienen entre si los
objetivos educacionales con los procedimientos de evaluacion; en
ella se observa que los productos que se pretenden del aprendizaje

son tan variados que no se pueden limitar a una sola téecnica de

evaluacion.

Asimismo se declara que los productos del aprendizaje se
manifiestan en términos del comportamiento del alumno, y se
determina no solamente qué es lo que va a evaluarse, sino como se

va a llevar a cabo.

Lo ideal seria que la planeacion de la evaluacién se incluyera desde
el mismo pianieamiento de los métodos de ensenanza que surgen a

partir de la elaboracion de los objetivos del curso. Gronlund
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presenta un diagrama que muestra la concordancia entre la meta

filada, el procedimiento para obtenerla y el examen que comprueba

que se ha llegado a ella. (1972, p. 64)

Establezca el
objetivo
especifico

s

Ensene la
conducta
especifica

Ponga a prueba
ia conducta
ensenada

Este diagrama lo pone en practica cuando ejemplifica en una tabla,

la lista de objetivos en una area determinada, los métodos de

ensefanza adecuados que propicien la obtencién de esos objetives vy

las técnicas de evaluacion pertinentes que pongan a prueba lo

ensefado y ejercitado. (1973, p. 70)
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Técnicas

Objetivos Meétodos de ensefianza de evaluacion

1. Elalumno demuesira su
capacidad para razonar en
aritméfica cuando:

1.1 Identifica el problema Ensefese a los alumnos Registros anecdoticos y
12 (cuales son las incognitas). varios problemas que de observacion
Identifica los datos contengan mas datos que [ ruebas objetivas

conocidos perinentes., .
13 Identifica el preceso los que se necesilan para

aritmético que relaciona lo  Aue asi logren practica en la
conocido con la incognita.  identificacion del problema,
14  Resuelve los problemas seleccidn de los hechos que
cuantitativos, usando I0s  se necesitan y la leccién del
pasos anteriores. procedimiento aritmético, asi
coma la mecanizacion de
las operaciones hasta llegar
a las respuestas.

El utilizar esta estrategia para ayudar a elegir los métodos de
evaluaciéon adecuada, permite dirigir la evaluacién con los métodos
de ensenanza y los objetivos planeados. Sin embargo, es importante
comprender como lo dice este autor que un método puede
relacionarse con varios objetivos a la vez: conocimiento,
comprension, habilidades de comunicacion, etc. De la misma forma,
un objetivo puede resultar de una serie de experiencias del
aprendizaje que requiere de muchos métodos de ensefianza.

Ya que se han identificado los objetivos y los productos del
aprendizaje, que pueden medirse, la labor principal que sigue es
elaborar una prueba que mida en forma adecuada el comportamiento

del alumno.
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Este trabajo puede facilitarse si se recurre a una tabla de
especificaciones que es una tabla por coordenadas que liga los
productos del aprendizaje con el contenido del curso que se utiliza
para provocar los cambios en los estudiantes. (Gronlund 1973, p.71)
El uso de una tabla de este tipo asegura que las pruebas midan los
productocs del aprendizaje y el contenido del curso de manera
equilibrada. Incluso sirve para observar examenes ya elaborados, la
importancia que se le dio a ciertas conductas del aprendizaje y a los
objetivos de los cursos.

Los investigadores utilizan porcentajes, numeros de reactivos y
otro criterio que en la misma tabla se explica.

A continuacion se presenta una tabla de especificac:iones que utiliza
el numero de itemes en cada area determinada, segun los

contenidos y los resultados del aprendizaje (Gronlund, 1980, p. 36).

1020116706
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ESPECIFICACIONES PARA UN TEST SOBRE LOS CAPITULOS 1 Y
DE ESTE LIBRO

2

Contenido

Funcion de las  Principios Planeacion | Numero
pruebas en la del uso de de la fotal de
Resultados ensefianza pruebas prueba itemes
Conoce los términos 2 4 4 10
Conoce los 3
procedimientos 2 5
Conoce las categorias
de la taxonomia 5 5
Entiende los pincipios 2 6 7 15
Entiende las aplicaciones
de la ensefianza 4 1 15
Puede reconocer
adecuadamente los 10 10
resultados
Numero total de itemes 10 10 40 60

La tabla de especificaciones que se presenia a continuacion,

describe los objetivos

norteamericanos de

la educacion en

Literatura para asi poder establecer enunciaciones generales y

especificas de los objetivos, desde el punio de vista del contenido y

las conductas de los alumnos (Bloom, Hastings, Madaus, 1978, p.11).
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TABLA 20-1 Tabla de cspecificaciones para contenido y conductas en literatura.
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2.2 Recursos técnicos mas utilizados en la evaluacién de

los objetivos de aprendizaje

Para evaluar el proceso de ensefnanza-aprendizaje es necesario
contar con instrumentos adecuados que valoren en realidad la
obtencién y asimilaciéon de los objetivos, que son parte del proceso
de realizacidon en esta actividad educativa.

Es importante tomar en cuenta que existe demasiada variedad en los
objetivos, por tal motivo se muestran diferentes modos de
evaluacién que se prestan en la valoracion del alcance del
aprendizaje. Definitivamente se requiere de instrumentos validos
para someter al alumno a la evaluacion.

En primer lugar es importante considerar la clasificacion que en
cuanto a esto realiza Jean Marie Barbier. Este autor habla de
dispositivos de provocacion de conductas y dispositivos de
observacion:

1} En los dispositivos de provocacion de conductas se hace
referencia a la nocién de prueba o examen que es una situacion
Ccreada para que un agente evaluado adopte una conducta deseada.
Esta situacion puede considerarse como artificial o proxima a la
realidad aunque en realidad es una situacién controlada (p. 95). En
ésta el alumno -agente evaluado- “da muestra” de sus
competencias, de sus capacidades, de sus aptitudes, de sus

conocimientos.
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2) Acerca de los dispositivos de observacion, se hace referencia a la
observacion de comportamientos “reales” en el momento de la
situacién. Barbier mencicna que actualmente en los sistemas
educativos se utiliza esta forma, basada en la nocién de
“participacion activa de la ensenanza”, aunque en realidad enfatiza

que este medio arroja un margen de interpretacion bastante amplio.

En segundo lugar esta una serie de técnicas de evaluacion que
realiza el centro de Didactica de la UNAM (88-104), que parte de la
premisa de que la evaluacién es un proceso permanente, y por lo
tanto es necesario recurrir a distintas tecnicas de evaluacion.
Incluso si se observa, algunas de estas técnicas entran en los
dispositivos de provocacion de conductas o dispositivos de

observacion a las que alude Barbier.

1) Observacion.- E! maestro debe asumir una actitud atenta hacia la
realidad del grupo escolar, y hacia el alumno en cuanto a la
participacién, interés, cooperacion, iniciativa y responsabilidad
preferentemente. Las intervenciones de los alumnos en clase
permiten que el maestro aprecie los progresos de los estudiantes.

Ahmann, Glock y Wardeberg mencionan 3 formas de observacién que
son utiles para el maestro, cuando es necesario evaluar objetivos

que son dificiles de realizar con los procedimientos comunes:
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a) Historial anecdotario.- El maestro resume por escrito las
acciones principaies de un procedimiento realizado por el alumno.
Se usa en objetivos educativos que pertenecen al desarrollo
estético, las actitudes hacia la salud y las relaciones
interpersonales.

b) Escalas o estimacién.- Son instrumentos generalizados para
valorar los procedimientos y resuitados del alumno. Se identifican
las caracteristicas de la ejecucion y se esiablecen los grados de
mérito para cada caracteristica.

ej. Es caprichoso.

nunca raras veces corrientemente siempre

c} Listas de confrontacion.- Por lo general contienen una lista de
todas las acciones, deseables ¢ no, que forman parte de una
ejecucion, tipica del alumno; aparecen en el orden en que se

realizaron.

2) Entrevista.- Se realiza sobre aspectos muy concretos para
obtener informacién sobre el avance del alumno.
Supone una planeacion cuidadosa y una atmosfera
afectiva propicia. Requiere un control de datos

obtenidos.
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3) Encuestas.- Deben realizarse sobre aspectos significativos; se
utilizan cuando no puede obtenerse informacién por
oiros medios y requieren de una elaboracion e

interpretacion cuidadosas.

4) Socicdramas.- Consisten en la representacién improvisada de
situaciones que permiten apreciar caracteristicas
peculiares de los alumnos. Su empleo requiere de un

cierto dominio de la dinamica de grupo.

5) Examenes o0 Pruebas.- Son los instrumentos mas usados y se

pueden clasificar en:

Orales.- Complementan otros recursos que con otro método de
evaluacion no se puede descubrir. Implican mayor riesgo de
inhibicion por parte del alumno e intervienen mas factores

subjetivos en los resultados.

Escritos.- Se han convertido en una norma oficial e indispensable
para marcar las metas obtenidas y para obligar a la

juventud a dedicar a su logro un esfuerzo mas enérgico y

sostenido. (Hotyat, 1979 p. 8)

Los examenes son un elemento indispensable para valorar los

objetivos de aprendizaje, la eficacia de los metodos y los recursos
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de aprendizaje utilizados y por qué no, la eficiencia y el trabajo del

educador.

Las pruebas o examenes deben tener caracteristicas como las

siguientes; (Evaluacion del aprendizaje, p. 29)
1) Valorar los objetivos planeados de los cursos.
2) Descubrir los logros y progresos en las habilidades descritas
en los objetivos.
3) Deben ser graduadas.- es decir que el valor que se le dé a
cada parte de la prueba, siga una jerarquia; que se le dé mas
valor a los objetivos sobresalientes que en verdad reflejen los
cambios que se pretendian lograr en los estudiantes. Aqui hay
que tomar en cuenta el valor que se le da a cada seccién en el
examen. Es importante observar los objetivos del curso y el
tiempo que se le dedica en el momento de instruccion en el aula.
Organizar la prueba con algun orden especifico ayuda a dividir y
a jerarquizar los elementos de una prueba. Por ejemplo,
empezar con los reaciivos de verdadero-falso, opcion multiple
y al final los de tipo ensayo (que mas adelante se explicaran)
4) Deben ser utiles tanto para el profesor como para el alumno.
5) Tienen que presentar un caracter sintético, es decir que se
muestre la puesta en practica del maximo de capacidades
nuevas.
6) Deben mostrar comportamientos significativos, es decir, que

no dejen en la sombra ninguna capacidad y actividad puestas en

58



practica.
7) Son representativos en otras palabras que cubran el conjunto

de las capacidades examinadas, sin necesidad de manifestarlas

todas.

Estas caracteristicas de los examenes hacen referencia al concepto
de evaluacién Illamado validez del contenido, que se habia
mencionado en el punto 2, pues el valor, el ajuste y la pertinencia de
las cuestiones de la prueba deben estar relacionados con lo que se

trata de medir. {(Jean Marie Barbier, 1891, p. 94)

Gronlund, clasifica los examenes de acuerdo con el grado en que se
pueden controlar las respuestas de los estudiantes (Gronlund, 1980,
p. 18)
1) Tipo suministro (el estudiante suministra la respuesta)
-Completacion (llenar espacios)
-Respuesta breve (palabra o frase)
-Respuesta de tipo ensayc resumido

-Respuesta de tipo ensayo extenso

2) Tipo seleccion (el estudiante escoge la respuesta)
-Verdadero-Falso
-Correspondencia

-Opcién multiple
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El mismo autor menciona que los itemes se pueden clasificar en
objetivos y en subjetivos. En los primeros se pueden tener varios
evaluadores y obtener los mismos resultados y en los segundos
entra el juicio personal y subjetivo de cada evaluador, y los
resultados varian de evaluador a evaluador e incluso, de un momento

a otro, con unoc solo.

Examenes objetivos

1) Completacion.- Dentro de un espacio apropiado el alumno
escribira la palabra o frase que complete la

exposicion.

2) Respuesta breve.- El alumno escribira la palabra o frase que

responda a una pregunta.

3) Correspondencia 0 emparejamiento.- Se compone de dos listas de
elementos y un conjunto de instrucciones para
asociar cada uno de los elementos de la primera
lista, con el correspondiente de ia segunda. La
primera se conoce como lista de premisas; la

segunda, de respuestas.

4) Opcion muliiple o eleccién multiple.- Son aquéllos en los cuales

se presentan una pregunta, una frase
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incompleta y se dan varias respuestas
posibles. Una de ellas es la correcta y las
otras dos son distractoras. Solano Flores dice
que éste es el tipo de reactivo que se ha
generalizadc recientemente debido a las
siguientes razones: (p. 79)

a) Su interpretacion y calificacién es sencilla
y no requiere de un entrenamiento especial.

b) La confiabilidad de su calificacion es muy
alta.

¢) Su calificacién es rapida.

d) Su calificaciédn puede ser realizada por una
computadora.

Por otra parte este tipo de examenes presenta
desventajas:

a) Limita la respuesta del alumno y no se
conoce a fondo su ejecucion.

b) Propicia que el alumno adivine y seleccione
al azar.

c) Su uso esta restringido a las habilidades
memoristicas, de repeticion y de

reconocimiento.

5) Verdadero-falso.- Se le da al alumno una afirmacion en la que él

debe contestar si es verdadera o falsa.
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Examenes subjetivos

1) Respuesta de tipo ensayo resumido

2) Respuesia de tipo ensayo exienso

En este examen la respuesta es libre por parte del alumno. No exisie
respuesta unica, y la calidad y correccion de ésta ha de juzgarse

solo por un experto en la materia.

Ya se habia mencionado en puntos anteriores que no se puede
recurrir @ un mismc método de evaluacion para valorar los objetivos
de un curso. Es importante considerar que éstos pueden estar

clasificados en tres clases de dominios:

1) Cognoscitivo.- Agrupa adquisiciones de orden intelectual:
conocimientos, procesos de evocacidon, capacidades de

analisis, memorizacion.

2) Afectivo.- Se refiere a adquisiciones relacionadas con los
sentimientos, los intereses, las actitudes y las

emociones.
3) Psicomotor.- Contiene los resultados del aprendizaje que se

traducen en habilidades manuales, coordinaciones

motrices y destrezas fisicas.
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En el manual de la “Evaluacion del aprendizaje” del CEDEFT (Centro
de Experimentacion para el Desarrollo de la Formacién) cada uno de
estos dominios deberan ser valorados con diferentes recursos

evaluativos (p. 23)

Dominios Recursos de evaluacion

-Cognoscitivo Pruebas objetivas como completacion, opcion
multiple, respuesta breve, correspondencia.

-Afectivo Observaciones fuera de examen.

-Psicomotor Pruebas de ejecucién (respuesta de tipo ensayo
extenso o resumido) segun la disciplina de que se

trate.

A continuacion se presentan algunos de los recursos de evaluacion
que segun los investigadores en esta area del ienguaje, son los mas

recomendables para valorar los objetivos de los cursos.

Primero se habla sobre el conocimiento, habilidad ¢ destreza que
estd dentro de esta disciplina y posteriormente, se determina cual o
cudles son los recursos evaluativos ¢ examenes mas adecuados para

valorar el proceso de ensefanza.
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2.3 La evaluacién en el area del Lenguaje.

La evaluacion por si misma es una actividad dificil, pues con ella se
determina lo eficiente que fueron los métodos de ensefanza-
aprendizaje puestos en practica con los alumnos en una institucion
educativa.

Cuando se pretende evaluar lo concerniente a la lengua y a sus
manifestaciones practicas se entra a aspectos que debe

mencionarse en forma separada.

2.3.1 Conocimientos sobre el idioma

El aprendizaje que se refiere al conocimiento de la iengua materna
sigue vigente, aunque hoy en dia se le dé menos valor. En este nivel
de estudio se ie otorga un lugar importante a la informacion
gramatical, a los ejercicios ortograficos, a un buen manejo del
vocabulario, a los modos y tiempos de los verbos, a la precision en
el uso de mayusculas, y a una correcta puntuacion.

Lafourcade menciona que la comprensidn de la estructura de la
lengua es muy util para mejorar su uso, incluso declara que f[a
evaluacion de los aprendizajes gramaticales “constituye una
actividad imprescindible para formular apreciaciones diagndsticas
e instrumentar un programa correctivo” {Lafourcade, 1969 p. 269)
El mismo, en su libro “Evaluacién de los aprendizajes”, habia de

varios tipos de conocimiento sobre la lengua que el educando debe
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asimilar, como: {Lafourcade, 1969 p. 269).

“a) Conocimiento de la terminologia
- conceptos y expresiones
- términos que expresen ideas opuestas o semejantes

-derivaciones de patabras

b) Conocimientos de hechos especificos
- funciones gramaticales

- historia de la lengua materna

c) Conocimiento de las convenciones

- reglas gramaticales mas comunes: puntuacién, acentuacidn, concordancias, uso de
mayusculas y mintsculas, ortegrafia, etc.

- oraciones simples y compuestas”.

Evaluar estos aspectos a través de pruebas objetivas seria valido

pues mostraria la informacion aprendida del idioma en un alumno.

Examenes objetivos

Ya es bien conocido que los exdmenes son instrumentos de medicién
que reflejan las aptitudes de los estudiantes. Los maestros deben
percibir las capacidades de los alumnos y ajustar los examenes de

acuerdo con ellas.
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La aplicacién de examenes para la medicion de conocimientos en el
area del lenguaje, se refiere solamente al recuerdo o
reconocimiento de la informacién recibida y asimilada; las técnicas
mas adecuadas para apreciar esa informacidén son relativamente

directas.

Por tal motivo los exadmenes objetivos son validos para estos
propositos; para tales objetivos sirven las pruebas de eleccion

multiple, las de verdadero-falso © ias completivas.

Lafourcade menciona que las pruebas de seleccion de respuesta o (de
eleccion multiple) son convenientes para evaluar las convenciones
gramaticales ya mencionadas; este tipo de prueba consiste “en una
formula fundamental en forma de una pregunta o de una serie de
respuestas posibles, una de las cuales es correcta, que las demés

opciones” (Scanell, 1984 p. 148)
Los temas de seleccién multiple pueden medir los logros en el
conocimienio de las fechas, de sucesos histéricos, y definiciones de

conceptos.

Dos de los muchos ejemplos que da Lafourcade son: (p. 274-275)

“Consigna” Anctar en el cuadrito el ndmero det tiempo del verbo que corresponda.
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18) Manana [ todos a presenciar el partido de futbol si lograramos sacar a tiempo las
entradas.

1) iriamos

2} iremos

3) irlamos

4) irdn

Consigna: Saber como se escriben correctamente las palabras:
20) Sus tejidos eran demasiado:

1) flacidos

2) flaxidos

3) flaccidos

4) flasidos

2.3.2 Dominio en las habilidades de la redaccion.

El estudiante debe aprender a desarrollar por si mismo capacidades
de expresion pues son necesidades y reguerimientos indispensables

en ei mundo aciual en cualquier ambiente tanto profesional como

académico.

Debido a esta necesidad se han creado metodos de ensefianza que
promueven la adquisicién de la expresién escrita. EI que los
estudiantes, puedan expresar sus sentimientos, pensamientos y

emociones, significa que se estan manejandc en esta expresion
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escrita cuestiones de pensamiento, de organizacién de ideas,

estructuras profundas de razonamiento y madurez verbal.

“Si quiere aprender a escribir, lea, escriba y piense” (Bloom,
Hastings, Madans, 1979, p. 119-126). Esta es la frase que refleja
tres de las actividades mads importanies para desarroliar esta
habilidad. Definitivamente, los métodos mas eficientes para la
ensefianza de la redaccién incluyen practicas y ejercicios que
permiten desarrollar habilidades como las que muestra Lafourcade

(p. 282).

1) Habilidades para exponer una tematica que posee clerto nivel de dificultad en un
lenguaje sencille, facil y comprensible.,

2) Capacidad para escribir empleando una adecuada y correcta organizacién de ideas y
modos de expresarlas.

3) Habilidades para comunicar de modo claro vy preciso las propias experiencias

personales,

Evaluar aprendizajes de esta naturaleza no es tarea facil. Cuando el
maestro se enfrenta a la labor de medir un trabajo de comprensién,
se topa con multitud de obstaculos. Puede ser facil hasta cierto
punto medir con cierta objetividad los modos y tiempos de verbos,
concordancias entre oraciones, uso de mayusculas, puntuacién,
ortografia, pues ya existen reglas proporcionadas por la gramatica;

Sin embargo, evaluar una composicion no es lo mismo y por tal
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motivo debe recurrir a examenes mas apropiados para este fin.

Pruebas de ensayo

Para evaluar textos, no se puede recurrir a examenes objefivos ni a
pruebas estandarizadas: La evaluacion de las habilidades
comunicativas es una dimensién raramente analizada bajo la forma

de pruebas estandarizadas (Triadd Carmen, Forns Maria, 1989, p. 67)

Grontund en su libro “Medicidén y evaluaciéon de la ensefanza" dice
que algunos aspectos del aprovechamienio complejo no pueden
medirse objetivamente, pues productos del aprendizaje que indican
que los educandos han de originar ideas, integrarlas y organizarlas,
requieren de mayor libertad para la respuesta que proporciona la
prueba de ensayo. ( Gronlund, 1973, p. 246)

Las preguntas de ensayo deben usarse para la medicion de aquellos
productos del aprendizaje que no se pueden medir con pruebas

objetivas.

Es bien conocido que esta prueba presenta un problema pues hay una
gran libertad para expresar la respuesta, de ahi que se debe tener
cuidado en restringir los temas, alcances y mecanismos de

expresion de la respuesta.

Siempre se ha creido que en estas pruebas entra en gran medida la
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subjetividad; por ese motivo se han creado estrategias para que las
correcciones de las composiciones escritas sean mas objetivas y al
mismo tiempo mas confiables. (de confianza, no de confiabilidad).
Lafourcade presenta un método que utilizan algunos docentes para
evaluar composiciones. Este consiste en la lectura del texto escrito
por el alumno y en la asignacion de una nota que califica al trabajo
come un todo, sobre la base de la impresién total que tiene el gue
valora. Definitivamente esta técnica es cuestionada por
especialistas en medicién, por ser poco confiable. Lafourcade
presenta 6 pasos que los investigadores sugieren para revisar

composiciones escritas (Lafourcade, 1969 p. 287).

* Se fijan con antelacién algunos criterios muy generales gue se tomarén en cuenta en
la calificacion: secuencia de las ideas, coherencia del argumento, sintaxis, etc.

* Se asigna un numero a cada trabajo, que mantendra al alumno en cierto anonimato
durante la correccion.

* En base a los criterios se apilan los trabajos en 5 montones diferenciados por la
calidad general desde los que estan muy bien hasta los que parecen deficientes. Se anotan

dichos juicios al lado de los numeros identificatorios de las pruebas.

* Se mezclan nuevamente los trabajos.
* A los dos o tres dias se efectia una nueva revision y se comprueba la persistencia de
las valoraciones adjudicadas oportunaments. Se analizaran con mayor atencién las

eventuales diferencias que surjan quedando & juicio del que califica la sensatez de la nota

final.

* Cuando es el equipo docente quien valora, la confiabilidad de la nota aumentara si cada
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miembro realiza el procedimiente apuntado. La fijacion de nuevos criterios para
solucionar las diferencias sugeridas entre la calificacion de los diversos jueces

determinara la ubicacidn fina!l de la prueba en el escalén que corresponda.

Definitivamente es una gran labor seguir esta estrategia, pues se
requiere tiempo para hacerla. Los conocedores afirman que no se
tienen que revisar al detalle todos los escritos que los alumnos
entreguen, sugieren que 3 revisiones eficientes al trimestre
ofreceran una mayor oportunidad de averiguar el éxito de Ila

ensenanza.

Una hoja de cotejo o de -calificacion ayudara a distinguir los
factores de mayor consideracion .

(Lafourcade, 1969 p. 289)

ASPECTOS VALORADOS EN LA COMPOSICION ESCRITA

A. CONTENIDO Exc. M.B. Prom. Reg. Def.
1) Informacion acerca de 10-9 8-7 6-5 4-3 2-1
lo que se escribe.

2) Grado de identificacién con lo

gue se expresa.

3) Grado de madurez y reflexion

de las ideas expuestas.

B. DISPOSICION
1)Ordenamiento basico de la comunicacion.

(Verificar si se ha planeado con
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prolijidad el esquema general de la
composicion sefalando la posicion

mas conveniente de cada parte).

2) Adecuacion del desarrollo de cada
seccion del plan adoptado.{Compraobar

si algunas partes han recibido
innecesariamente mayor atencién

que las restantes).

3) Mantenimiento continuo del desarrollo
de la idea principal. (Analizar si no se
han perdido de vista los puntos centrales
de la comunicacion, incorporando
elementos ajenos a lo que se intenta
explorar, repitiendo innecesariamente
las mismas ideas con diferentes palabras,
etc).

4) Seleccion de los detalles
complementarios. (Determinar si se
han incorporado los que realmente
ilustran los elementos nucleares del
escrito o si se han alargado, sin
necesidad, las explicaciones detallistas).

C.ESTILO

1) Claridad de lo gque se expresa.
(Verificar se se ha incurrido en
anfibologias, frases dernasiado
explicativas, o largas, términos
o frases oscuros, rodeos
innecesarios, etc).

2) Pureza del lenguaje empleado.
(Dar cuenta de la existencia de

neologismos, barbarismos,

72




vulgarismos y demas errores

de construccion).

3) Propiedad de términos y expresiones.
{Verificar el significado precisc de las
palabras empleadas y subrayar el empleo
de términos demasiado vagos o usados
ligeramente con similar significacion
para diversidad de situaciones).

4) MNaturalidad del lenguaje.

{Analizar si el escrito presenta voces

o expresiones demasiado vulgares

o rebuscadas, imagenes exageradas,
lugares comunes).

5) Adecuacion del lenguaje al propodsito
de la comunicacidén. (Verificar si las
expresiones utilizadas se relacionan

con la calidad, situacion, caracteres de
los personajes o con la persona o entidad

a quien va dirigida).

D. GRAMATICA

1) Sintaxis

2)Puntuacion

3) Ontografia

4) Uso de mayusculas y minusculas

El autor menciona que para que las calificaciones sean mas ¢ menos
confiables se recomienda que 108 rasgos que se hayan seleccionado
se definan en término de criterios que pueden ser contados, pues de
lo contrario las estimaciones seguiran siendo muy subjetivas.

Es importante mencionar que no todos los factores que se
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consideran en una composicion tienen la misma importancia. Los
docentes encargados de esta area adjudicaran la ponderacion que
merece cada factor segun su dificultad de aprendizaje o importancia
dentro del contexto. Para esto es importante revisar los objetivos
de los cursos y los cambios que se pretende que el alumno modifique
despues del proceso de ensefianza-aprendizaje y lograr que la
reparticion de los valores de los aspectos en una composicién sean

los indicados.

Una técnica de evaluacion de composiciones escritas la presenta
Ferrandez Ferreres y Serramono en su libro “Didactica del
lenguaje”, que fue tomada a su vez de Jesus Pérez Gonzalez en su
libro “Vida Escolar’. Este describe los aspectos que segun él

presentan la mayor dificultad en la composicidén escrita.

1)Presentacion

2) Calidad de la escritura

3) Ortografia de la palabra

4) Riqueza de Vocabulario

8) Precision de Vocabulario empleado
6) Repeticion de Vocablos

7) Concordancia

8) Calidad sintactica

9) Cantidad de ideas

10) Orden de ideas
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11) Creatividad

Cada uno de estos aspectos son analizados en varios subaspectos y
se les asigna una valoracidn de 1 a 5 puntos segun el criterio
siguiente... Se toma el aspecto 6 como ejemplo:

-5 puntos a ejercicios cuyo vocabuiario sea muy preciso

-4 puntos a ejercicios cuyo vocabulario sea preciso

-3 puntos a ejercicios cuyo vocabulario sea muy regular

-2 puntos a ejercicios cuyo vocabulario sea impreciso

-1 punto a ejercicios cuyo vocabulario sea muy impreciso

(Ferrandez, Ferreres, Serramona, p. 143)

Lafourcade, al igual que estos autores, reconoce que la tarea de
valorar las composiciones, es larga y complicada, y si un profesor
‘cada vez que asigna un trabajo de composicion debe complementar
esta actividad, posiblemente tienda a buscarse otro trabajo de
subsistencia que le signifigue menos esfuerzos y mayores

gratificaciones (p. 288)

Conviene tener presente que evaluar composiciones, redacciones ©

textos es una de los productos didacticos mas dificiles de realizar.

Existen técnicas y estraiegias que ayudan a que prevalezcan la
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efectividad y la eficiencia en la valoraciéon pero se deben adecuar a
las necesidades didacticas de cada cursos, e institucion educativa.
2.4.- La evaluacion en la literatura

Cuando se entra en el area de la literatura, es importante tener
acceso a la variedad de objetivos que encierra esta disciplina
artistica.
Gronlund realiza un Plan de Instruccién en literatura, (como se
observé en el punto 2.1), en el cual se manejan dos clases de

objetivos con sus metodos de ensefianza y las técnicas de

evaluacidén adecuadas (Tabla p. 70).

Tabla VII.

Plan de Instruccion

Objetivos
Instruccionales

Métodos de la
ensenanza

Técnicas de evaluacién

Conoce términos

literarios

1. Da las definiciones de los
textos.

2. Reconoce gjemplos
dentro de una seleccidén
literaria.

3. Usa los términos
correctamente tanto en
trabajos orales como
escritos.

1.Anime al estudiante a
formar un “diccionario
literario" y a revisar sus
definiciones
periédicamente.

2.Haga notar (pida a los
alumnos que lo hagan tam-
bién) ejemplos durante las
lecturas.

3.Encargue usted tareas
escritas y orales que
requieran del uso de los
términos.

1. Prueba de respuestas
cortas.

2. Prueba de seleccion
multiple.

3. Observacidn y evaluacion
dei trabajo escrito.
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Interpreta

literarios

1.ldentifica los temas
principales y
secundarios.

2.Expone el propésitc o
mensaje del autor.

3.Reconoce el tono y el
humor.

4 Explica por qué los
personajes se comportan
de determinada manera.

5.Hace resaltar los pasajes
precisos que apoyan sus
conclusiones.

6.Relaciona el trabajo lite-
rario con otras discipli-
nas del mismo orden.

trabajos

1.Lea un breve trabajo li-
terario a la clase.

2.Dirija la discusidn
haciendo preguntas
pertinentes al propdsito del
autor, al tono y al desa-
rrollo de los personajes.
3.Analice los pasajes
literarios que puedan
servir de apoyo a las
interpretaciones generales.
4 Generalice el metodo de
analisis e interpretacion
aplicandolo a un segundo
trabajo literario.

5.Haga que sus alumnos
seleccionen otro frabajo y
escriban una interpretacion
y un analisis critico del
mismo.

1.0bservacion durante las
discusiones en el aula,
2.Prueba objetiva sobre
puntos determinados de
algun trabajo de literatura
y sobre el proceso del
analisis literario.

3.Haga preguntas que
requieran de interpreta-
ciones y evidencias bien
apoyadas.

4_Evaluacién de los trabajos
escritos por los alumnos
(usando un criterio de
interpretacion efectivo).

Como se puede observar, existen objetivos que se refieren al campo
cognoscitivo, y otros que tienen que ver con la interpretacién vy
comprension de los contenidos y de las obras literarias.

2.4.1.- Conocimientos de Literatura

Lafourcade presenta una serie de objetivos que se refieren al campo
cognoscitivo. Algunos de los mas importantes que presenta son: (p.
292)
1)} Conocimiento de la terminclogia tipica de algunos géneros literarios: Lirica, epica,
ete.

2) Conocimiento de contenido especifico de diversas escuelas literarias.

77



3)

8)

9)

Conocimiento de las obras mas representativas de una época histérica, periodo
literario, autor, etc.

Conocer la influencia de la literatura de algun pais en la propia.

Conocer las tendencias de la literatura actual.

Saber como se clasifican las diversas expresiones literarias segln area
geografica, época, genero, especies.

Conocimiento de las puntas de valoracion aplicables a la identificacion de los
valores estéticos presentes en las obras literarias.

Conocimiento de los métodos en la investigacion de la historia de la literatura.

Conocimiento de las técnicas y métodos utilizados en el andlisis literario.

10} Comprension de las bases filoséficas y sociales que dieron lugar a un tipo

determinado de literatura.

Pruebas objetivas

Los aspectos cognoscitivos se pueden evaluar por medic de las

pruebas objetivas, pues los objetivos anteriormente mencionados se

refieren a aspectos tedricos e historicos.

Lafourcade (1969, p. 296) presenta un ejemplo cen el método de

eleccion multiple.

1. Segun Aristételes los sentimientos que provoca la tragedia son:

a} de culpa y resignacion

b) de tristeza y frustracién
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¢) de paciencia y desesperanza

d) de terror y compasion

5. ¢A qué obra de Goethe pertenecen los personajes siguientes? Margarita de Parma,
Guillermo de Orange, Duque de Alba, Fernando, Ricardo, Clarita.

a) Guetz de Berlichingen

b) Egmont

¢) lfigenia en Tauride

d) Torcuato Tasso

En el area de conocimientos las pruebas de eleccidon de respuestas
son un buen meétodo de valoracion, siempre que se adecuen a las

conductas y a los objetivos propuestos.

2.4.2. Comprension e interpretacion de las obras literarias

Definitivamente en literatura los objetivos perseguidos no se
quedan solamente en el campo del conocimiento pues la recreacion
personal que el alumno experimenta a partir de las emociones,
pensamientos y suenos expresados por los escritores representan
valores estéticos y artisticos. Existen en Lafourcade también

objetivos que integran estas conductas. (p. 293)

1) Habilidad para comprender e interpretar el estilo literario de ciertos autores o

escuelas.
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2) Capacidad para comprender el pensamiento de un autor o la escritura de una obra
completa.

3) Habilidad para identificar los motivos que animan a los personajes de una obra a
comportarse de determinando modo,

4) Habilidad para analizar los elementos de organizacion presentes en una obra
literaria en especial (fondo, fin, trama, estilo, figuras de construccion, personajes).

5) Habilidad para identificar los prejuicios o tendencias mas marcadas de un autor,

mediante el analisis de su produccién literaria,

Pruebas objetivas

Algunos de los objetivos citados no son faciles de ser evaluados con

pruebas objetivas, sin embargo son utilizados.

Lafourcade (p. 297) presenta un ejemploc donde evalla
interpretacién, utilizando el método de seleccién de respuestas
ejemplo:

“8) En este momento no puedo decir que me di cuenta de la situacién. Tal vez no tuve
tiempo de comprender la seriedad de la encrucijada en la que me encontraba. De modo
gue apoyé mis piernas contra el costado del portabaules y me colgué con ambas manos de
la rejilla metalica. Eso fue tode o que se me ocurrid.

Contuve la respiracidn.

Senti pasos, alrededor del Cadillae, que se encaminaba hacia mi. La transpiracién me
inundaba el rostro y tenia la garganta algodonosa. Los pasos se detuvieron. Muy cerca de

mi sonaron algunas llaves, cerré los cjos. Otros pasos se acercaron con rapidez en
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direccion al Cadillac.

-No, no, no- dijeron- El auto gris. El auto gris, Peter ; No fue ése el que salié ayer? Se
dirigieron hacia el otro Cadillac. Por un rato fui incapaz de mover un dedo, tampoco
deseaba hacerlo.

Este pasaje podria identificarse como:

a) Un relato de suspenso

b) Una situacién de intriga

c) Un pasaje de accién

d) Una escena de terror

Se da con frecuencia este tipo de itemes en la valoracién de obras
literarias en muchas instituciones educativas. Es importante que
las pruebas de eleccion de respuestas sean previsibles. Estas de
pregunias, si no estan bien elaboradas pueden ser aprovechadas por
estudiantes listos y contestar lo mas aproximadamente posible y

dar la impresidon de que conocian scbre el tema.

Definitivamente puede existir otra clase de reactivos como los que
se han mencionado anteriormente (verdadero-falso,
emparejamiento, etc.) pero lo que interesa es ejemplificar lo que
los investigadores en el area han realizado para evaluar estos

conocimientos y solamente se maneja este reactivo.
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Pruebas de ensayo

Este medio puede ser mas adecuado pues para evaluar comprension e
interpretacion de obras literarias, no se puede recurrir solamente a
ciertas respuestas posibles disefiadas por un cuerpo docente; por tal
motivo, las habilidades que genera la familiarizacion con las
técnicas de interpretacidén, andlisis, sintesis, pueden ser facilmente
detectadas mediante pruebas de respuestas libres que impliquen una

asimilacion y comprension del contenido de ifas obras literarias.

Es importante aclarar que la comprension del alumno también
refleja una adquisicion de conocimiento. No se puede establecer una
separacion total entre los conocimientos y la comprensién del
alumno, aunque aqui, para efectos de orden, se separan. Los
conocimientos constituyen'la materia prima para la comprensién.
Antes de que el alumno logre una comprension debe tener a su
disposicion los conocimientos pertinentes.

En Lafourcade ( p. 298) se presenta un ejemplo que le permite al
alumno no elaborar su respuesta con base en los contenidos
estudiados y las habilidades ejercitadas.

“Sehale en los “Cuentos de Pago Chico” qué personaje ie gustd menos (0 mas) y por que.
£ Qué se intentaria averiguar?

-Capacidad valorante de las conductas humanas

-Actitudes de aceptacidn o rechaze con los tundamentos de base

-Grado de sensibilidad hacia determinados valores impresos en los caracteres de los
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personajes

-Capacidad de identificacion

Definitivamente con estas preguntas abiertas o tipo ensayo las
respuesias deben ser valoradas en funcidn de ciertos factores o

criterios de puntuacidn marcados con anticipacion.

Con estas pruebas se pueden reflejar con mas facilidad que el
alumno aprendid a “pensar y a escribir” sobre lo que lee. Los
defensores de los examenes de composicion afirman que eéstos
llevan a los alumnos a desarrollar cualidades mentales no reveladas
por los tests objetivos. (Hotyat, 1979 p. 51) Ademés, si se quiere
que el estudiante interprete se debe considerar que toda
interpretacidn de un texto literaric estéd basada en las experiencias
y héabitos del intérprete. Por esto, es elemental evaluar este aspecto
con preguntas que no estén sometidas a cierto tipo de respuestas
posibles “La validez de una interpretacion depende de la cantidad de
testimonio que el intérprete ha logrado retraer de la obra y de la

retorica de su argumento” (Bloom, Hastings, Madaus, 1979, p. 24)

Es importante agregar que es muy dificil valorar todos los objetivos
que persigue la literatura pues existen unos que estan incluidos
dentro del campo afectivo en los que se intenta que el estudiante
guste de las obras literarias, que aprecie la labor de poetas,

dramaturgos y ensayistas y que aumente el gusto y el placer por
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leer obras con valores artisticos.

Estos factores son muy dificiles de medir con algun tipo de pruebas.
Esta tarea se puede representar por la acumulacidon diaria de la
mayor cantidad de informacion que detectan los maestros por los
intereses, apreciaciones, actitudes, valores y ajustes de los
educandos sometidos a la influencia literaria, es decir con los
comportamientos que en el trabajo diario presenten los estudiantes.
Se pueden utilizar las técnicas de evaluacién donde entra la
observacidén entre escalas estimativas, historial anecdotario y

listas de confrontacion que anteriormente se traté en el punto 2.2.

2.5 Evaluacion formativa

La evaluacion, ya se ha dicho antes en el punto 2, es la reunidn
sistematica de productos de aprendizaje para determinar si en
realidad se producen los cambios esperados en los alumnos

sometidos a la instruccién.

Existe un propésiio muy importante en la evaluacidon, que es la
evaluacién formativa, “que permiie proveer de informacién al
estudiante y al maestro sobre el progreso del alumno en relacion
con un programa especifico de ensefanza-aprendizaje” (Chadwick y

Rivera, 1991 p. 40).
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El objetivo de la evaluacién formativa es ayudar a mejorar el
proceso de aprendizaje. Es necesario tener suficiente informacion
acerca del progreso logrado en cuanto a los objetivos planeados de
los cursos. Este tipo de evaluacion esta encaminada a la observacion
exitosa 0 no, de los métodos y técnicas de aprendizaje. También se
le conoce con el nombre de evaluaciéon desarrollista o evaluacion de
preceso. Chadwick y Rivera (p.40) mencionan que estas evaluaciones
no deben ser calificadas, ya que su razéon fundamental es
proporcionar informacién a los profesores y alumnos sobre el

progreso de su aprendizaje.

Carlos Rosales (1988, p. 20) dice que la Evaluacion formativa se
caracteriza por:

a) Aplicarse a través de ia realizacion del propio proceso didactico, a lo largo del mismo.
b) La finalidad principal de este tipo de evaluacion estriba en ei perfeccionamiento del
praceso didactico en un momento en que todavia puede producirse.

¢) En cuanto al grado de generalidad del juicio emitido, la evaluacién formativa es
eminentemente especifica, trata de detectar el nivel de aprovechamiento def alumno en
cada habilidad de aprendizaje y los lipos de errores mas frecuentes que se dan en el
mismo.

d) Pedagégicamente, la evaluacion formativa viene a constituir como una constatacion
permanente del nivel de aprendizaje de cada alumno en cada unidad instructiva. Dicha
constatacion se puede realizar a través de procedimientos de observacion de la adividad
docente o bien a través de la aplicacion de pruebas con caracter frecuente y muy

especiiico.
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Como se puede observar, esta evaluacidon se realiza durante el
desarrollo del proceso didactico pero después de un tiempo
considerable en el que ya se pueda observar el logro o
estancamiento de los alumnos.

Jean-Marie Barbier en su libro “La evaluacidn en los procesos de
formacion” (1993, p. 83) indica que esta evaluacion esta orientada
al proceso de formacion y conduce a mejorar las acciones de tal
proceso. Entonces, la evaluacion formativa tiene un caracter
positivo y expansivo pues esta preparando al alumno medianie su
accion didactica, para que muestre sus desarrolios y los cambios
producidos que manifestara a su tiempo con una técnica evaluativa

que refleje sus logros.

Scanell determina que la informacion que se recibe en la evaluacion
formativa esta basada en la evaluacion en el salén de clases bajo
los siguientes criterios: (1) qué tan bien se dominan ciertos
conceptos o procesos (2) qué tan bien ha progresado un estudiante
(3) y cuéles son las areas en que cada uno de los estudiantes se
siente débil (Scanell, 1984 p. 284).

Es natural que para ser valida y ética la evaluacion formativa a
través de los examenes de logre, se deben reflejar las metas de la
ensenanza segun los conocimientos impartidos y las habilidades

ejercitadas (Scanell, 1984 p. 285).
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En la evaluacién formativa no importa la nota, la calificacién, sino
el ayudar al estudiante a aprender.

Chadwick y Rivera (p. 40) comenia que en la evaluacién formativa el
maestro aplica un examen ya determinado; lo discute con los
alumnos, escucha respuestas y razones, aclara dudas, muestra
alternativas diferentes. De esta manera el alumno aprende con base

en sus aciertos, y desaciertos. El examen es material de ensenanza.

Esta técnica dificiimente puede utilizarse en grupos numerosos.

Evaluacion o Medicion en el salén de clases

Es importanie considerar que la evaluacion formativa se establece
durante el proceso de ensenanza-aprendizaje y que se realiza a
través de pruebas que sirven como instrumento didactico y también

para observar el proceso de avance en el aprendizaje del estudiante.

Los maestros pueden utilizar para este fin muchas técnicas que
informen a los educandos sobre su progreso. El docente cada vez que
pide tareas, composiciones o reportes por escrito dispone del
tiempo para medir el progreso del estudiante y para reportarle esa
evaluacion. Esto, el maestro por lo general lo realiza escribiendo
algunos comentarios sobre las tareas que devuelve a sus alumnos.

(Scanell, 1984 p.20)
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En este apartado es importanie mencionar que para lanzar una
evaluacion no solamente cuentan los datos proporcicnados por los
examenes sino que el maestro dispone de otros tipos de informacion
como resultados de series de preguntas, tareas entregadas,
narraciones y participacion en clase.

Estos datos se deben combinar para efectuar una medicion confiable.
Ya se habia dicho anteriormente que cualguier medicion es subjetiva
pero Scanell afirma que “las tareas, las series de preguntas y las
discusiones en la clase son tipicamente mas (Gtiles como auxilios
para el aprendizaje que como procedimientos de la medicion".
(Scanell, 1984 p. 292)

Con esto se puede detectar que al valor del trabajo en ctase no se le
debe dar un valor muy alto para efectos de medicién, pues segun
este autor, los resultados de los examenes formales normalmente
son mas confiables que las calificaciones que se conceden a los
trabajos hechos en clase. Los resultados de un examen bien
desarrollado con duracidn de una sesion de clase deben poseer mayor
confiabilidad que cualquier otro tipo de medicion. (Scanell, 1984 p.
293)

2.5 Evaluacion aditiva o acumulativa

En todo sistema educativo es necesario demostrar el cumplimiento
0 estancamiento de las propésitos y objetivos, de una unidad o de un

curso completo.
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Siempre ha sido importante poder determinar si el estudiante
cumplié con los requerimientos educacionales y poder ser promovido
a otra seccion de estudios en un programa educativo.

Esta evaluacién es la que se realiza al término del ciclo escolar
para determinar si los alumnos aprueban o no; también se le conoce
como evaluacion total o sumativa y también como externa y final

(Barbier, 1993 p. 83).

“La evaluaciéon acumulativa es aquélla que se realiza al final de una
o mas unidades de aprendizaje con el propdsito de determinar si el
alumno ha logrado los aprendizajes establecidos en los objetivos
terminales de dichas unidades con el fin de asignar calificaciones”
(Chadwick y Rivera, 1991 p. 47)

Detras del uso de este término se deduce que se estd evaluando una
totalidad, es decir el total de los aprendizajes realizados o del

periodo especifico del proceso de ensefanza-aprendizaje.

A los examenes utilizados en la evaluacién acumulativa que valoran
en verdad las conocimientos impartidos y el desarrollo de las
habilidades ejercitadas, se les debe conceder importancia

significativa.

Saber qué clase de examen usar para evaluar los objetivos de los

cursos de ensefanza de ja lengua es definido por el cuerpo docente
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que conoce el darea a valorar y los metodos mas eficaces. Ya Barbier
mencionaba sobre la participacion indispensable de los ensefantes
en la construccién de los instrumentos de evaluacién, “pues sdlo
ellos sabran realmente lo que ocurre en su aula”. Lo que es cierto
para los ensefiantes en relacion con la evaluacidon escolar lo es
igualmente para los profesionales en relacién con la evaluacién
profesional; los agentes mejor situados para definir el contenido de
una evaluacién son los agentes que sobresalen en el campo de

actividad considerado”. (1993, p. 93)

En este capitulo ya se han mencionado los tipos de pruebas mas
usuales en el area de la linglistica y la literatura asi como de los
examenes mas convenientes segun los objetivos que se quieren

evaluar.

Definitivamente, no se puede poner a prueba nada que no haya sido
ensefiado anteriormente, de ahi la importancia de los objetivos del

curso para no caer en el peligro de evaluar injustamente.

Pidgedn (1976, p. 32) menciona que no es aconsejable limitarse a la
utilizacion uUnica tanto de preguntas objetivas como las de tipo
ensayo; también dice que no es recomendable combinarlas en el
mismo examen, pues explica que si van incorporadas en uno solo es
muy probable que los estudiantes dediquen proporciones diferentes

de su tiempo a los dos grupos de preguntas y la valoracién de su
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trabajo quedara deformada. Para €l es preferible dividir el examen
en dos secciones y que se les otorguen tiempos diferentes, o aun

mejor, hacer una prueba objetiva y un examen tipo ensayo en

diferentes ocasiones.

Es importante conocer todo lo que abarca el proceso de ensenanza-
aprendizaje para analizar los propdsitos y objetivos en la ensefanza
de la lengua, de la habilidad escritural y de la literatura, y no perder
de vista que l|la evaluacion debe reflejar los conocimientos

impartidos y las habilidades adquiridas en los cursos.
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Capitulo 1l

METODOLOGIA DE LA EVALUACION EN
LOS MODULOS DE ESPANOL



lll. Metodologia de la evaluaciéon en los médulos de espariol

1. Descripcion de los criterios y mecanismos de la

evaluacion en los mddulos de esparnol.
La Secretaria Académica realizé el proceso de evaluacion y las
estrategias y porcentajes de los resultados obtenidos de examenes,

trabajos, tareas y ejercicios.

El siguiente diagrama representa la propuesta de evaluacion que la
Secretaria Académica propuso a todas las preparatorias de la
U.AN.L.

1.1.- Plan general presentado por la Secretaria Académica.
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Posteriormente cambiaron esta ponderacidén a:
Examenes parciales e indicativo =60%

Proceso = 40%

A partir de este ultimo cambio las preparatorias organizaron sus

propuestas como se presenta a continuacion.

1.2 Planes particulares de las preparatorias

Cada preparatoria organizé su propio método de evaluacion, basado
en la propuesta anterior.
Algunas dependencias tienen tablas donde expresan la forma de

obtener evaluaciones finales de los estudiantes.

Preparatoria 8
Criterios de Evaluacion
Espanol M1 y M3
Semestre Ago 95-Feb 96

Actividad Criterios Valor Porcenta-
en calificacién je final
Trabajo en clase Excelentemente 20 Puntos
realizado
Actividades de Foro debate, panel,
expresion oral lectura en voz alta | 15 Puntos
Tareas Entregadas 15 Puntos
puntualmente
Actividades Participaciéon en un
cocurriculares: concurso o asisten-
Participaciéon en cia a dos eventos.
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concursos, asistencia
a conferencias,
museos, obras de
teatro, conciertos.
Participacién en

periddico mural 10 Puntos
Examenes parciales primero 20
segundg 20 40 Puntos
Total 100 Puntos= 80%
Examen indicativo Global 100 Puntosg 20%
Notas:

1. Para tener derecho al examen global indicativo, es requisito
cubrir el 90% de trabajo en clase y de tareas.

2. El alumno debe cubrir el 100% de las frecuencias asignadas al
curso o lo convenido con su maestro y su grupo. Se pasara lista de
asistencia.

3. Para acreditar los puntos de las actividades cocurriculares, sera
necesario presentar un informe o reporte por escrito,

4. Al finalizar el moddulo se efectuard un debate en el que
participaran alumnos de todos los grupos con un tema de interés
para la comunidad el cual sera comunicado por sus maestros.

5. Se tomara en cuenta la creatividad y originalidad en los trabajos.
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Criterios de Evaluacion

Espaifiol M5 y M8
Semestre Feb-Jul 95
Actividad Criterios Valor Porcenta-
en calificacion je final

Trabajo en clase Excelentemente

realizado 20 Puntos
Actividades entregadas| Realizadas
por escrito metodolégicamente |15 Puntos
Tareas Entregadas puntual-

mente 15 Puntos
Actividades cocurricu- | Participacion en un
lares. Participacién en | concurso o asisten-
concursos, asistencia cia a dos eventos
a conferencias,
museos, obras de
teatro, conciertos.
Participacion
en peridédico mural 10 Puntos
Examenes parciales primero 20

segundo 20 40 Puntos
Total 100 Puntos= 80%
Examen indicativo Global 100 Puntos=| 20%
Notas:

1. Para tener derecho al examen global indicative, es requisito
cubrir el 90% de trabajo en clase y de tareas.
2. El alumno debe cubrir el 100% de las frecuencias asignadas al
curso o lo convenido con su maestro y su grupo. Se pasara lista de

asistencia.

3. Para acreditar los puntos de las actividades cocurriculares, sera
necesario presentar un informe o reporte por escrito.

4. Los mejores trabajos a juicio del grupo y del profesor formaran
parte de una exposicidn final que se instalara en la biblioteca.
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5. Para cualquier calificacion se tomara en cuenta la creatividad y
originalidad de los trabajos.

Preparatoria

15

Esta institucion es la unica preparatoria de la U.AN.L. que maneja un

sistema diferente tanto en el material impartido como en la forma

de evaluacion. Dividen los textos de los mddulos en 7 unidades.

Existen 7 examenes para cada unidad y el examen indicativo funciona

como el de la unidad 8 o de repaso.

A continuacidn se presenta una tabla de calificaciones en primera

oportunidad.

TABLA DE CALIFICACIONES EN PRIMERA OPORTUNIDAD

Unidades Calificacion | Examen Calificacién| Calificacion
Acreditadas Acumulada Indicativo | Acumulada | Final
(1) (Puntaje) (2) Primera
Oportunidad
(1 + (2
0-3 50
4 50 50-59 5 55
60-69 10 60
70-79 15 65
80-100 20 70
5 60 50-59 5 65
60-69 10 70
70-79 15 75
80-100 20 80
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6 70 50-59 5 75
60-69 10 80
70-79 15 85
80-100 20 90
7 80 50-59 5 85
60-69 10 90
70-79 15 95
80-100 20 100
Prepa 16
Aspecto_formativo = 40% Aspecto Cognoscitiva =60%
1) Trabajo en clase 1er. Examen escrito parcial 100=20
8 semanas por 2 puntos = 16
2) Tareas Diarias 22 Examen escrito parcial 100=20
8 semanas por 2 puntos = 16
3) Actividades co-curriculares 32 Examen indicativo (global) 100= 20
2 en el periodo =8 = 60%

(0-4 puntos clu)
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Prepa 22

1er. parcial 20%

Examenes | 545, parcial 20% 60%
Indicative  20%

Tareas

Proceso Actividades diarias > 40%
Trabajos

Nota: Esta preparatoria utiliza la misma ponderacidn para todos los
modulos y da libertad al maestiro para distribuir los puntos del
proceso como él lo considere, salvo en el Médulo 3 en el que el

trabajo de investigaciéon tiene un valor de 20% del proceso.

2. Contenidos evaluados en examenes finales y parciales de

los moédulos de espanol.

E! Comité de Espanol, elegido por ia Secretaria Académica es el
encargado de elaborar los examenes indicativos (finales} de todos
los médulos de espafol. Esto se realiza con el fin de asegurar el
cumplimiento de planes y programas incluidos en la Reforma
Educativa. Estos examenes son revisados por lectora dptica a través
de una hoja de respuestas donde senalan 1as opciones gque contestan
cada reactivo.

Los exdamenes parciales son realizados por la coordinacion de

espafol de cada preparatoria.
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Para determinar los contenidos y los objetivos de los mddulos, se
realizaron tablas de especificaciones como lo recomienda Groniund y

en el que se hace referencia en el capitulo Il punto 2.1.

Los contenidos estan enlistados y las conductas del aprendizaje (que
también otros autores manejan como producios del aprendizaje u

objetivos) son:

a) Conocer.- Esta conducta refleja el conocimiento de la
terminologia manejada y de los temas impartidos, se refiere a la
teoria.

b) Aplicar y comprender. Esta conducta permite observar que el
alumno pueda ejercitar, 'identificar, sefalar, deducir, inferir y
comprender los contenidos impartidos.

c¢) Expresar.- Aqui se intenta descubrir que el alumno pueda realizar
ejercitar, escribir o expresar por medio de textos, parafrasis o

escritos, el contenido manejado en el curso.

Después de cada tabla de especificaciones se realizan graficas para
asi poder determinar mas objetivamente los porcentajes que se le
dedican a cada conducta de aprendizaje evaluada. Asimismo se
determinan las frases, oraciones o verbos que indican en las
instrucciones de los examenes, la habilidad o aspecto de aprendizaje

que se persigue valorar.
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2.1 Examenes indicativos (finales)

2.1.1 Tabla de especificacién de un examen indicativo del

Médulo 1.

Aplicar y
Contenido Conocer| Comprender | Expresar
1)Técnicas para la comprension 3 react. - -
de la lectura
2)Importancia del lenguaje oral 1 -
3)Niveles de lenguaje - 5 -
4)De la palabra al concepto y - 4 -
del concepto a [a idea
5)El parrafo - 3 -
6)Descripcidon, narracion, dialogo 4 7 -
y monologo
7)Sustantivo, pronombre, adjetivo, - 4 -
articulo, verbos y adverbios
8jLa silaba, el acento y la tilde - 3 -
9)Preposicidén y conjuncidn - 3 -
10)El uso de la "b, v, g v |" - 2 -

11)Homédnimos y homdfonos
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12)Signos de puntuacion - 1 -

13)Oracidon simple y compuesta - 4 -

14)Signos de entonacion
y exclamacioén - 2 -

15)Textos cientificos,
literarios, histéricos,
informativos - 3 -

16}Vocabulario 1 - -

g 41 0
Total de reactivos= 50

El modelo de examen indicativo observado del moédulo 1 de espafol

refieja que de 50 reactivos o itemes:

1) 9 reactivos tienen que ver con la conducta del Conocer, es decir,

con contenidos teodricos.

2) 41 reactivos evalGan la aplicacion y la comprension de los temas
estudiados. La mayoria de los itemes estan disefiados para que en
ejempios de oraciones, textos breves y grupos de palabras

determinen e} contenido impartido.

3} Es nula la evaluacion de la conducta de expresar.
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Grafica 1

Porcentajes

80%
60%
40%

20%

Conductas Conocer
de aprendizaje

Aplicar y Expresar
Comprender

Instruccion general.- Selecciona la respuesta correcta.

Frases importantes de los reactivos:

1) Conocer.- 1) Esun ...

2) El significado de

* El 18% del examen evaila memoria.

2) Aplicar y Comprender .-

1) Lee e identifica la idea central

2} Lee los fragmentos e identifica las
formas discursivas...

- los tipos de descripcidon que...

- los niveles de la lengua que ...

3) Elige la opcion que corresponda a la

categoria gramatical de la palabra
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subrayada.
4) Elige la ortografia correcta en las
palabras que tienen el espacio en blanco

de las siguientes oraciones.

* El 82% del examen evalua inierpretacion y comprension de los
contenidos y el razonamiento de los aspectos tedricos que se

determinan de algunos textos.

3) Expresar.- No se le otorga ningun porcentaje a la redaccidon de

textos.

2.1.2 Tabla de especificaciones de un examen indicativo del
Modulo 3.

Conductas de aprendizaje

Contenido Aplicar
Conocer |y Comprender| Expresar

1)Documentos de usc frecuente: -
carta, cheque, giro, memorandum,
carta, convocatoria, reporte 3 3

2)Géneros periodisticos: noticia, -
entrevista, reportaje, editorial,
comentario y resena 3 3

3)ldentificacién de la idea central
de un texio - 2 -
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4)La denotacion y la connotacion
de un textc o imagen

5)Niveles de la lengua

B6)La polisemia y la sinonimia de
las palabras

7)Fuentes de informacion en ia
investigacion documental

8)Fichas bibliograficas vy
hemercgraficas

9)Fichas de trabajo: ficha de
referencia, de cita textual de
resumen y de analisis

10)Palabras homofonas

11)Uso de la "¢, s, z, l y, r, rr y h".

Terminaciones "cidén, sién, xioén,
ccion”. Uso de mayusculas

12)Signos auxiliares de puntua-
cién: guidn mayor, guidn corto,
corchetes, diéresis, comillas,
paréntesis,asterisco, diagonal o
barra

13)Nociones etimoldgicas

14)Vocabulario, palabras
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compuestas 3 0 -

23 27
Total de reactivos = 50

Como se puede observar en la tabla de 50 reactivos:

1} 23 reactivos se refieren a la conducta del aprendizaje de Conocer.
Casi la mitad de los itemes del examen se refiere a delfiniciones

tedricas de los contenidos.

2) 27 reactivos evaluan la conducta de Aplicar y Comprender. En los
examenes se proporcionan los textos completos y el alumno tiene
que identificar cuales son y aparte determinar aspectos que se
refieren a la comprension de los géneros periodisticos o de los
documentos formales.

3) En este examen no se observa la conducia del aprendizaje de
Expresar, pero es importante mencionar que el estudiante de este
mddulo tiene que realizar un trabajo de investigacion documental,
donde se valoran los aspectos importantes de la redaccion, asi como

los aspectos metodoldgicos en la elaboracion del trabajo.
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Grafica 2

Porcentajes

80%
60%
40%
20%

Conductas Conocer Aplicary Expresar
de aprendizaje Comprender

Instruccion general.- Selecciona la respuesta correcta.

Frases importantes de los reactivos:

1) Conocer.- 1) Es un elemento de ...
2) Es la referencia de ...
3) Género periodistico que...
4) Qué tipo de...

5) Sufijo que significa que...
* El 46% del examen evalua memoria.
2) Aplicar y Comprender.- 1) Lee los siguientes textos

periodisticos y clasificalos segun sus

caracteristicas.
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2) Sefiala a qué parte de

la noticia

corresponde el parrafo que se encuentra

encerrado entre llaves.

3) Determina la clase de lenguaje que

debe predominar en ese texto.

* El 54% del examen evalla interpretacion y comprension de géneros

periodisticos, asi como documentos de uso comun.

3) Expresar.- Ningun porcentaje del examen se dedica a la redaccion

de textos.

2.1.3. Tabla de especificaciones de un examen indicativo
del Modulo 5.
Conductas de aprendizaje

Contenido Aplicar

Conocerly Comprendenj Expresar
1.E] texto literario y el sistema de
valores - 6 -
2. Lectura y comprension - 3 -
3. La realidad en la obra literaria
en su dimension social, politica
0 economica - 4 2
4. Literatura fantastica de
ciencia ficcidn y realismo magico - 6 -
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5.Connotacién y su valor
polisémico - 6 -

25

El examen indicativo del médulo 5 tiene 25 reactivos y se observa:
1) No se realiza ninguna pregunta sobre los conocimientos teodricos
del texto.

2) A través de la tabla se puede percibir que todos los reactivos del

examen se refieren a comprensidon e interpretacion del iexto.

Es importante mencionar que en este examen se integra un cuento

gue no forma parte del libro de texto y sobre su lectura se

desprenden todos los reactivos.
3) En la columna de las conductas del aprendizaje que se refiere a
Expresar, se observa una nula aplicacién en los reaciivos del

examen, pues se recuerda que éstos son revisados por lectora optica.
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Porcentajes Grafica 3

100% ]
80%
80% ] '
40% ]

20%
Conductas
de aprendizaje

Conocer Aplicary Expresar
Comprender

Instruccion general.- Selecciona la respuesta correcta.

1) Conocer.- No se valora ningun concepto cognoscitivo, ni de

memoria aislado, es decir, de definicién o concepto.

Frases importantes de los reactivos:

2) Aplicar y Comprender.- Lee el cuento "Nos han dado la tierra" de
Juan Rulfo.- Elige la opcidn gque corresponda a la respuesta.

a) El perscnaje se encontraba ...

b) El lugar que les han dado se describe...

c) El tipo de realidad es...

d) Lo relatadc en el cuento reflgja...

-Relaciona los siguientes fragmentos con sus niveles de

ficcidén.
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-Relaciona las ideas de la columna de la derecha con los

fragmentos de la izquierda.

* El 100% del examen evalla la intericrizacidon y comprension de los
contenidos tedricos, pero puestos en practica en un cuento literario

o en fragmentos de textos.

3) Expresar.- No se le otorga ningun porcentaje del examen a la
justificacion, argumentacién © fundamentacion escrita de los

contenidos expresados.

2.1.4 Tabla de especificaciones de un examen indicativo

Madulo 8.

Conductas de aprendizaje
Comprender

Contenido Conocer |y Interpretar| Expresar
1.La variable sociedad en el texto
literario (Instituciones
macrosociales y microsociales) - 5 -
2.La variable historia en el texto
literario - 3 -
3.La variable economia en el texto
literario - 5 -
4.La variable religién en el texto
literario . 5 -

112




5.El concepto de arte en el texto
literario y aspectos artisticos - 3 -

6.La connotacién en el texto
literario - 2 -

25 reactivos

En esta tabla de especificaciones se observa algo muy similar a la
del modulo 5, pues de hecho se sigue la misma linea en I|a
elaboracién de los examenes de estos 2 mddulos.

1) No se realiza ni un sclo reactivo que haga mencidén a conceptos
tedricos gue refleien solamenie la memorizacion.

2) La informacion tedrica se evalua pero con relacion a los textos
literarios. En este examen se les proporcionan fragmentos de obras y
sobre eéstas se desprenden todos los reactivos con los cuales se
comprende e interpreta en cuanto a las variables observadas en el
texto.

3) En la columna de la conductas del aprendizaje que se refiere a

Expresar se observa una nula aplicacion en los reactivos del examen.
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Porcentajes Grafica 4
100% |
80%
60% |
40% |
20%

Conductas
de aprendizaje Conocer  Aplicary Expresar

Comprender

Instruccidn general.- Selecciona la respuesta correcta

1) Conocer.- No se valora ningun concepto cognocitivo, ni de
memoria.

Frases importantes de los reactivos:

2} Aplicar y Comprender.- 1) Lee comprensivamente "La Magdalena
de Carlsburg" de Curzio Malaparte;
después contesta correctamente.

a) ¢Cuales son los grupos enfrentados... 7
b) Reflexiona por qué Magdalena se
convirtié en prostituta.

¢) Reflexiona por qué ocurrié su muerte
2) Lee el fragmento de Ivanhoe... contesta.
a) ¢Cual es la época histdrica ?

b) ;Quién era el monarca ?
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c) ¢Cual es el sistema econdmico
prevaleciente ?
d) ¢(Cémo era la situacion econdmica en

Inglaterra durante la época del relato ?

* El 100% del examen valora la variable sociedad, historia, economia
y religién en distintos textos. El alumno deduce, infiere y reflexiona

con base en los conceptos aprehendidos.

3) Expresar.- No se le otorga ningun porcentaje del examen a la
justificacion, argumentacién o fundamentacién escrita de los

contenidos expresados.
2.2. Examenes parciales

Los examenes parciales son elaborados por la coordinacidon de la
materia en cada preparatoria. Por medio del Comité de Espafnol se
pudo tener acceso a algunos examenes parciales de los moduios para

poder observar los contenidos evaluados.

Definitivamente, se hace un muestreo, pues sdlo se contd con los

examenes de las preparatorias que estan representadas por los

miembros del Comité de Espaiiol.

Es importante mencicnar que:
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1) Se muestra uno de los 2 parciales de los moédulos.
2) No se cuenta con los examenes parciales de todos los mddulos. Sin
embargo, se toma el criterio de que:
a) Los Médulos 1 y 3 representan el area del lenguaje, la
redaccion de documentos, la ortografia y la puntuacion.
b) Los Mdédulos 5 y 8 representan el area de Literatura, y sus
manifestaciones.
3) Se realizan tablas de especificaciones que observan los reactivos
de cada examen en los contenidos y conductas de aprendizaje
evaluadas.
4) Entre paréntesis se escriben los puntos que se les dan a esos
reactivos cuando no es homogéneo el valor. Cuando es el mismo valor

se especifica después de la tabla.

2.2.1. Preparatoria 38

Mddulo 1 (1er. parcial)

Conductas de aprendizaje

Contenido Comprender
Conocer {e Interpretar| Expresar

1. Técnicas para la comprension
de la lectura (Resumen, Cuadro 5 react. 1(10 pts)
Sinéptico, Subrayado,etc.). (15 pts)

2. ldeas de textos. 1 (10 pts) [1(15 pts)
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3. Sustantivos, pronombres,
adjetivos, verbos y adverbios. 4 (12pts)
4. Acentuacion. 5 (20 pts)
5. Separacién silabica. 6 (18 pts)
15 % 60 % 25 %

= 100 pts
Total de reactivos= 23

Porcentajes Grafica 5

80%
60%
40%

20%

Conducta§ ~ Conocer Aplicary Expresar
de aprendizaje Comprender

Instruccién general.- Selecciona la respuesta correcta.

Frases importantes de los reactivos:

1) Conocer.- 1) Es un texto ...
2} Es un esquema ...

3) Técnica para...

* El 15% del examen evalia memoria.
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2) Aplicar y Comprender.- 1) Lee el siguientes texto y selecciona la
idea central.
2) Clasifica la palabra de la siguiente
oracion.

3) Acentlia ias palabras gue lo necesiten.

* El 60% del examen evalia la comprension de los contenidos en

textos, u oraciones.
Frases importantes de los reactivos:

3) Expresar.- -Con base en el contenido del texto reflexiona lo
que sucede en las actualidad y explicalo.

-Del texto anterior redacta un resumen.

*El 25% del examen evalua los contenidos impartidos en la redacion

de textos breves.

Modulo 5 (22 Parcial)
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Conductas de aprendizaje

Contenido Comprender
Conocer |e Interpretar| Expresar

1. El texto literaric y el
sistema de valores. 2 (6 pts)

2. Textos literarios. 2 (10 pts)

3. La realidad en la obra litera-
ria en su dimension social,

politica y econémica. _ 5 (20) 5 (24 pts)
4. Elementos de ficcion. 3 (30 pts)
5. Frases coloquiales. - 5 (10 pts)

7 reactivos (30 pts)15 reactivos (70 pts)
Total de reactivos= 22

Nota: En los contenidos del punto 3 y 4 se le pide al alumno que
escriba parrafos o pequenos textos donde, de algunos fragmentos
literarios, se determinen los aspectos de los contenidos
mencionados en la tabla. En el examen hay una nota que ayuda a
otorgar los puntos en los texios.

"Para otorgar la calificacion en este punto se tomaran en cuenta:

1) La argumentacion que se haga.

2) El juicio critico que se emita.

3) La claridad y coherencia en las ideas.

4) La ortografia”
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Porcentajes Grafica 6

80%

80%
40%

Conductas? ~ Conocer Aplicary Expresar
de aprendizaje Comprender

Frases importantes de los reactivos:

Instruccidon general.- Selecciona la respuesta correcta.

1) Conocer.- No se evaluan conceptos teodricos.

2) Comprension e interpretacion- 1) Lee los siguientes fragmentos y
elige entre las opciones aquélla
que corresponda a la interpreta-
cion mas correcta.

2) Relaciona tas columnas e
identifica la realidad que se
refleja.

* ElI 30% del examen evalua la interpretacion y comprension de

textos o fragmentos.
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Instrucciones:

Expresar.- Lee los siguientes fragmentos.
-Explica la realidad que se presenta en el texto.
-Explica el problema fundamental.
-Explica el valor o disvalor que subyace en el texto.
-Explica cual es la diferencia entre la realidad y la
ficcion.
- Redacta un texto donde identifiques los elementos de
ficcion que estan en el texto; cuida la sintaxis vy

ortografia.

El 70% del examen valora la fundamentacién, argumentacién,

justificacion y la redaccion de los contenidos impartidos.

2.2.2.- Preparatoria 16

Mddulo 3 (1er. parcial)

Conductas de aprendizaje
Contenido Comprender "
Conocer | e Interpretar| Expresar
1. Documentos de uso frecuente 13
2. Géneros periodisticos 6 2
3. Nociones etimologicas 4 15 10
23 27 10= 50

Total de reactivos= 50
Valor de cada reactivo= 2
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Grafica 7

Porcentajes

80%
60%
40%

20%

Conductas  Conocer Aplicar y Expresar
de aprendizaje Comprender

Frases importantes de los reactivos:

Instruccién general.- Selecciona la respuesta correcta.

1) Conocer.- Relaciona {os conceptos siguientes con sus

definiciones.

* El 46% del examen evaliua conocimientos tedricos memoristicos.

2) Aplicar y Comprender.- 1) Del siguiente ejemplo, identifica los

elementos de la noticia.

* El 34% del examen evalia comprension e interpretacion de textos

periodisticos.
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3) Expresar.- Elabora enunciados que contengan palabras con los

siguientes prefijos y sufijos.

El 20% del examen evalua redaccion (aunque sélo se refiere a la

elaboracion de enunciados aislados)

Mddulo 8 (1er. parcial)

Conductas de aprendizaje

Contenido Comprender
Conocerle Interpretar{Expresar

1. La variable sociedad en el texto

literario (Instituciones

macrosociales y microsociales). 10

2. "Dos metros de tierra" de

N. Gordimer. Cuento del libro de

texto.

a) Comprensién 2

b) Aspecto social 3

3. "Mi ultimo reloj de oro macizo”

(cuento del libro de texio)

a) Comprensidn 3

b) Connotacion. 1

4. "La guerra y la paz" de Benedetii

a)Comprension y Problematica 3

b) Variable sociedad 2

c) Connotacion 1
10 2 13= 25
40% 8% 52%

Total de reactivos = 25

Valor de cada reactivo = 4 pts.

Total = 100 pts.
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Nota: "La guerra y la paz" de Benedetti es un cuento que se anexa en
el mismo examen.

Los reactivos que entran en la Conducta de Expresar son respuestas
abiertas que abarcan de 2 a 3 renglones cada uno.

Porcentajes Grafica 8

80% | -
80%

40%
20%

Conductas  congcer  Aplicary Expresar
de aprendizaje Comprender

Frases importantes de los reactivos:

Instruccion general.- Selecciona la respuesta correcta.

1) Conocer.- 1) En la linea izquierda contesta brevemente lo que
responda al concepto.
1) Tipo de familia que ...

2) Institucion macrosocial ...

* El 40% del examen evalla conceptos tedricos.
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2) Comprender e Interpretar.- Transcribe textualmente fragmentos
que hagan referencia a dos de las

instituciones relacionadas con

* El 8% del examen evalla Interpretacién y comprension de textos.

3) Expresar.- Contesta la siguientes cuestiones relacionadas con los
texios de la unidad.

a) Describe el matrimonio de ...

b) Explica la relacién racial ...

c) ¢De gué manera se hace presente la institucion macrosocial

estado?

d) Explica la connotacién de la siguiente frase.

e) Sintetiza el asunto general del cuento.
* El 52% del examen evalia la fundamentacion y argumentacion
escrita de los aspectos mencionados. Obviamente, esie aspecto

también va implicito en la comprension de los textos.
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2.2.3.- Preparatoria 22
Modulo 3 (22 parcial)

Conductas de aprendizaje
Contenido Aplicar

Conocer

y Comprender

Expresar

1)Géneros periodisticos: carta,

cheque, giro, memorandum, etc. 5 (3 pts) 5 (3 pts) |

2) Aspectos ortograficos 10 (3 pts)

3) Nociones etimoldgicas 5 (3 pts)

4) Niveles de la lengua 2 (3 pts)
2 (2 pts)

5)La polisemia y la sinonimia 2 (3 pts)
2 (2 pts)

6}ldeas centrales de textos 1 (3 pts)
1 (2 pts)

10 reactivos 25 reactivos= 35 reaclivos

30 puntos
30%

70 puntos =
70%

100 puntos
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Porcentajes Grafica 9

80% |
60%
40%

20%

Conductas

Conocer Aplicary Expresar
de aprendizaje

Comprender

Frases importantes de los reactivos:

Instruccién general.- Seleccionha la respuesta correcta.

1) Conccer.- Lee el siguiente enunciado y selecciona la respuesta
correcta y andtala en tu protocolo.
a) Sufijo de... significa...
b) Palabra cuyos elementos deben escribirse...

¢c) Es el género periodistico ...

* El 30% del examen evallla conocimientos tedricos.

2) Aplicar y Comprender.- 1) Lee los siguientes fragmentos
que pertenecen a diferentes noticias y
relaciona los elementos que responden a

las palabras o frases subrayadas.
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2) Lee el siguiente texto y contesta las
preguntas referentes a:

a) ldea principal de: ...

b) Forma del lenguaje de:

c) El significado contextual de:

* El 70% del examen evalla comprension e interpretacion de textos y

de oraciones.

3) Expresar.- No se le dedica ningun porcentaje a esta area del

examen.

Modulo 8 (2° parcial)

Conducta de aprendizaje

Contenido Aplicar
Conocer |y Comprender| Expresar

1) Comprobacién de lectura de [I15 (4 pts)
los textos literarios estudiados c/u

en el curso.
2) La variable historia en el 10 (4 pts)
texto literaric (Macrohistoria vy cl/u

microhistoria).

Total de reactivos = 25
puntos = 100 pts.
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Porcentajes

100
Y%
80%
60%
40%

20%

Conductas

de aprendizaje

1) Conocer.-

Grafica 10

Conocer Aplicary Expresar
Comprender

Frases importantes de los reactivos:

Piel de serpiente es un personaje de la obra...

El Conde Ganelon es un personaje de ...

Los nazis y la guerra son iemas de la obra...

El Rey de los Francos en el Cantar de Roldan era...

Acciones que le interesan a la macrohisteria ...

* El 100% del examen lo dedican a definiciones de la teoria y a

comprobacion de lectura de las mismas obras estudiadas, que se

aplican a esta misma conducta (Conocer). Evalia memoria vy

comprobacién de lectura.

2) 0% en la conducta de Interpretacion y Comprensidn de textos.

3) 0% en la conducta de Expresar.
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Nota: La preparatoria 22 realiza sus examenes igual que los
indicativos. Es decir son revisados por lectora éptica.

Preparatoria No. 15
Esta preparatoria realiza sus examenes para cada unidad. Unos son

examenes escritos y otros son revisados por lectora éptica al igual

que los indicativos.

—ry
]

Examen escrito

Examen por boleta (lectora dptica)

Examen escrito

= Examen por boleta

= El trabajo tiene el valor de examen

ccccccc

2
3
4
5 = Examen escrito
6
7 = Examen por boleta

Tomando en cuenta que esta preparatoria no sigue el sistema de 2
examenes parciales por curso, las tablas de especificaciones por
examen parcial no se pueden realizar igual que en las otras
instituciones y se hara de la siguiente manera:

-Se realiza la tabla de especificaciches al igual que en los ejemplos
anteriores, sodlo que se especifican la unidad y el numero de
reactivos que se observan de acuerdo con los contenidos y con las

conductas det aprendizaje evaluados.
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-Todos los examenes de unidades estan marcados sobre 60 puntos.
Al realizar las graficas de cada unidad se van a marcar sobre 100
para observar la proporcion igual que en las anteriores.

-Cada examen de unidad tiene 20 reativos.

-Cada reactivo tiene un valor de 3 puntos.

Médulo 3

Conductas de aprendizaje
Contenidos Aplicar

Conocer |y Comprender| Expresar
1)Documentos de uso frecuente 7 (U.1) 12 (U.1)
2)Géneros periodisticos 15 (U.3 5 (U.3)
3)ldeas centrajes 1 (U.1)
2 (U.5)

4)Nociones etimologicas 15 (U.2)

6 (U.4)
5)Aspectos ortograficos 7 (U.4)
6)Signos auxiliares de puntuacién | 4 (U.7) 5 (U.2)
7)Vocabulario, palabras
compuestas 4 (U.4)
8)Palabras homdfonas 1 (U.4) 2 (U.4)
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9)La denotacidn y la connotacion
de un texto o imagen

2 (U.5)

2 (U.5)

10)La polisemia y la sinonimia de
las palabras

7 (U.5)
16 (U.7)

11)Niveles de la lengua

2 (U.5)

12) Trabajo de investigacion
documental y su técnica de
glaboracion

U.6

U.6

U.6

Conocer= 35%
Aplicar y Comprender = 65 %
Expresar =0 %

Modulo 3

Examen de unidad 1
80% T
60%
40%
20%

Conocer Aplicary Expresar
Comprender
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Examen de unidad 2

80% |
o

60% Conocer= 75%

40% Aplicar y Comprender = 25 %
Expresar =C %

20%

Conocer Aplicary Expresar
Comprender

Examen de unidad 3

100%

80%

60%

40% Conocer= 75%

Aplicar y Comprender = 25 %
20% Expresar =Q %
Conocer Aplicary Expresar
Comprender
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100%
80%
60%
40%
20%

100%
80%
60%
40%
20%

Examen de unidad 4

Conocer

Examen de unidad 5

Aplicar y
Comprender

L4

Expresar

Conocer= 93%
Aplicar y Comprender = 10 %
Expresar=0%

Conocer= 0%
Apticar y Comprender = 0 %
Expresar = 100 %

Conocer

Aplicar y
Comprender

Expresar
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Examen de unidad 6

100% _|
80%
60%
Conocer= 0%
40% Aplicar y Comprender = 0 %
| Expresar = 100 %
20%
Conocer Aplicary Expresar
Comprender
Promedio de todas las unidades
100% 7]
80%
60%
40%
20%
Conocer Aplicary Expresar
Comprender
Frases importantes de los reactivos:
Conocer.- - Anota el nombre de los componentes de la carta.

- Relaciona el significado con la palabra a la que

pertenece.
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- Subraya la respuesta correcta.
a) Es la informacién de ...

b) Elemento principal de ...

C) Su proposito es ..

- Relaciona las columnas.

a) Se escriben con "s"...

b) Llevan "2z" los adjetivos terminados en:

* El 62% de los examenes evalian conocimientos teodricos vy

memoristicos.

Frases importantes de los reactivos:

Aplicar y Comprender.- -;Cudl es el tema del siguienie texto?
- Del siguiente texto selecciona los
elementos de la noticia.
- Cudl es el significado connotativo de ...?
- (Qué comunica la siguiente imagen ?
* El 22% de los examenes del moédulo 3 evaluan comprensién e
interpretacién de textos. En ejemplos de palabras, oraciones o

textos se evaluan los contenidos impartidos.

Frases importantes de los reactivos:
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Expresar.- Escribe de manera breve el significado de...
Escribe un trabajo de investigacion.

* El 16% de los examenes evalua la redaccion de textos. Es obvio que

en esta conducta también se incluye la conducta de comprension e

interpretacion.

Modulo 8

Unidad 1.- examen por boleta

Unidad 2.- examen escrito

Unidad 3.- Un trabajo que tiene el valor de examen
Unidad 4.- examen por boleta

Unidad 5.- examen escrito

Unidad 6.- Un trabajo que tiene el valor de examen
Unidad 7.- examen por boleta

Valor.- Estan valorados scobre 60 pts.

La Unidad 1.- 15 reactivos. Valor del reactivo: 4 pis c/u.
La Unidad 2.- 12 reactivos. Valor del reactivo: 5 pts c/u.
La Unidad 4.- 15 reactivos. Valor del reactivo: 4 pts ¢/u.
La Unidad 5.- 15 reactivos. Valor del reactivo: 4 pts c/u.

La Unidad 7.- 15 reactivos. Valor del reactivo: 4 pts c/u.

137



Conductas de aprendizaje

Contenidos Comprender
Conocer| e Interpretar| Expresar
1. La variable sociedad en el texto
literario (kInstituciones 5 react.
macrosociales y microsociales) (U. 1)
2. "Dos metros de tierra" de 3 (U.1) 7 (U.1)
N. Gordimer. Cuento del libro de
texto
3. Variable historia.
(Microhistoria y Macrohistoria) 7 (U.2)
4. "Esperando ia muerie en un hotel"
de ftalo Calvino 3 (U.2) 2 (U.2)
5. Variable economia 9 (U.4)
6. El caballero y la muerte
(Leonardo Sciascia) 2 (U.4) 4 (U.4)
7. Variable religion 7 (U.5)
8. "Los ojos del hermano eterno"
Stefan Zweig 2 (U.5) 6 (V.5)
9. El concepto de arte en el texto
fiterario y aspectos artisticos 10 (U.7)
10. "Una hermosa manana®
(Marguerito Yourcenar) 2 (U.7) 3 (U.7)
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Nota: La Unidad 3 y 6

- Evaltan la comprensiéon e interpretaciéon de la problematica de los

textos literarios.

- La conducta de aprendizaje de "Expresar' también es evaluada.

Modulo 8
Examen de unidad 1
80% |
oy —
60% Conocer= 53%
40% Aplicar y Comprender = 46 %
Expresar =0 %
20%
Conocer Aplicary Expresar
Comprender
Examen de unidad 2
80% |
60%
Conocer=83%
40% Aplicar y Comprender =0 %
Expresar = 17 %
20% T —
Conocer Aplicary Expresar

Comprender
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100%
80%
60%
40%

20%

80%
60%
40%
20%

Examen de unidad 3

Conocer= 0%
Aplicar y Comprender =0 %
Expresar =100 %

Conocer

Examen de unidad 4

Conocer

Aplicar y

Comprender

Expresar

Aplicar y
Comprender

Expresar

Conocer= 73%
Aplicar y Comprender = 27 %
Expresar =0 %
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80%

60%
40%
20%

100%

80%
60%
40%
20%

Examen de unidad 5

Conocer= 60%
Aplicar y Comprender =0 %
Expresar = 40 %

Conocer Aplicary Expresar

Comprender

Examen de unidad 6

Conocer= 0%
Aplicar y Comprender =0 %
Expresar = 100 %

Conocer Aplicary Expresar
Comprender
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Examen de unidad 7

80%

60%
Conocer= 80%

40% Aplicar y Comprender = 20 %
Expresar=0 %

20%

Conocer Aplicary Expresar
Comprender

Promedio de todas la unidades

80% |
60%
40%
20%
Conoer Aplicar y Expresar
Comprender

Frases importantes de los reactivos:

Conocer.- -Marca en tu boleta la respuesta correcta
a) Se le llama asi a ...
b) Ciencia que estudia...
-Contesta las siguientes preguntas

a) Es la interpretacion de la historia...
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b) Sus fuentes son monumentos...
c) Surge como sistema social...
d) Ciencia que se ocupa de...

e) Esta representada por Homer, Sofocles ...

El 50% de los examenes del moddulo 8 evalidan concocimientos

fedricos.

Aplicar y comprender.- Marca la respuesta correcta.
a) Cual es la actitud de:
b) Qué problematica se manifiesta en ...
-Relaciona ambas columnas (personas e

instituciones y el poder que manifiestan)

El 13% de los examenes de este mddulo evalla la comprension e
interpretacion de los contenidos impartidos en textos, parrafos vy

oraciones. Por lo general en preguntas de opcidon multiple.

Expresar.- Fundamenta tu respuesta
a) ¢Como ven la guerra Diego y Michelie ?
b) Haz una interpretaciéon del siguiente fragmento..

¢) Cual es el valor mas grande ...

El 37% de los examenes (incluyendo los trabajos) evaluan la
fundamentacion, justificacion y argumentacion en el desarroilo de

escritos o iextos.
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Capitulo IV

APLICACION DE LOS CONCEPTOS TEORICOS
EN EL SISTEMA DE EVALUACION DE ESPANOL



IV. Aplicacién de los conceptos tedricos en el sistema de
evaluacion de los moédulos de espanol.

1.-. Evaluacion de logros en las habilidades del lenguaje.

Todo proceso de ensenanza-aprendizaje presupone un cambio. Antes
de que el estudiante se someta a una situacidon de aprendizaje
presenta una conducta observable y a partir del proceso de
instruccién puede modificar su conducta inicial en una nueva. Esto

es lo que se pretende verificar con la evaluacion.

Ya se habia establecido que el motivo principal de esta
investigacidn era determinar que el proceso de evaluacion utilizara
los procedimientos adecuados y observar hasta qué punto en los
modulos de espanol se evaldan las habilidades descritas en los

objetivos de cada curso.

En este apartado es importante aclarar si en realidad con los
instrumentos de evaluacion (examenes), que segun Scanell, son los
que deben recibir mas valor en un sistema de evaluacién (Cap. Il

punto 2.4), se puede detectar e! dominio en las habilidades del

lenguaje.

Cuando se quiere evaluar el dominio y la adquisicion en e! area del

lenguaje, se tiene que concebir al aprendizaje del lenguaje, como el
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conocimiento de un instrumento de comunicacién y la habilidad para

servirse de él.

Esto es esencial, pues no basta conocer la gramatica y los origenes
de la lengua materna, para decir que se es apto en esta area, sino
que es importante internalizar estos conocimientos y hacer que se
manifiesten en producciones concretas y visibles en el uso del

lenguaje ya sea del estandar o del literario.

En el capitulo lll ya se determinaron, a través de tablas de
especificaciones, los contenidos y las conductas de aprendizaje

evaluadas tanio en los examenes indicativos como en los parciales.

Es importante sintetizar, utilizando los porcentajes de las graficas,
las conductas de aprendizaje evaluadas en cada mdédulo en los
examenes indicativos y parciales. Se toman como punto de partida
las conductas del aprendizaje porque en eéstas se refleja el

desarrollo o la ejercitacién de las habilidades en los moédulos de

espanol.

Estas no sdlo se observan en la conducta de expresar pues existen
habilidades de razonamiento y de comprensién de ideas que se
encuentran en la conducta de aplicar y comprender. Se deben tomar
en cuenta todos los contenidos de los modulos de espanol que ya se

han enlistado en las tablas de especificaciones del Cap. 1li, cuando
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se observen las siguientes tablas:

Examenes indicativos

Conductas de
Aprendizaje Médulo 1 Médulo 3 Modulo 5| Mddulo 8
Conocer 18% 46%

Ap licar 82% 54% 100% 100%
y Comprender
Interpretar

Expresar

Si se observa en esta tabla el concentradoc de los porcentajes
evaluados en los examenes indicativos se puede percibir que sdlo
las habilidades de la conducta (Aplicar y Comprender, Interpretar)

son las que se evaldan en los examenes indicativos.

Algunas de ellas son:

Comprension de los textos literarios y no literarios.
Descubrir las ideas centrales de los textos.

Descubrir la problematica que se plantea.

Comprender la connotacion y la denctacion de las frases.

Relaciocnar la teoria con los textos.
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Examenes parciales

Médulo1 ¢ Médulo3 Modulo 5 0 Mdodulo 8
Conductas Prepa 8 | Prepa 15| Prepa 16§ Prepa 22| Prepa 8 | Prepa 15| Prepa 16{ Prepa 22
del aprendizaje
15% | 62% | 46% | 30% 50% | 40% | 100%

Conocer

Aplicary

Comprender, o o o o o o

Interpretar 60% 22% | 34% | 70% | 30% | 13% 8%

Expresar 25% | 16% | 20% 70% 37% | 52%

En este concentrado de los porcentajes evaluados en los examenes
parciales se pueden observar las areas del aprendizaje que son
valoradas:

Los conocimientos tedricos y memoristicos si se toman en cuenta
en la evaluacién aungque en menor proporcion, salvo en Prepa 15 (62%

y 50%) y Prepa 22 (100%) en los mddulos 5 u 8.

En la conducta de Aplicar, Comprender, Interpretar, y en la que se
desarrollan las habilidades de razonamiento y comprensién de ideas
se observan que:

a) En la Prepa 8 (médulo 1 6 3) se evalda esta conducia con mayor
énfasis aungue con una proporcion menor en el moédulo 5 y 8.

b) En la Prepa 15 y 16 la evaluacidon de esta conducta en
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comparacion con las otras preparatorias es deficiente.
c) En la prepa 22, se cbserva (mdédulo 1 ¢ 3) un énfasis mayor,

aunque en el modulo 5 y 8 esta aplicacién es nula.

Las habilidades que estan en la conducta de expresar son:

Expresar pensamientos y juicios criticos.

Ordenar logicamente las ideas en un escrito.

Fundamentar opiniones.

Argumentar.

Justificar.
Se le dedica en los examenes parciales una minima proporcion, salvo

en la Prepa 8 (70% del modulo 5) v Prepa 16 (52% del modulo 8).

En resumen, se puede afirmar que las habilidades que se ejercitan
en los médulos de espanol, no se evaluan en los examenes con la

importancia que los libros de texto le dan al desarrolio de éstas.

2.- La planeaciéon de los métodos evaluativos de los

modulos de espanol.

En las instituciones educativas reconocidas en la actualidad, cada
vez se observa menos la improvisaciéon de un curso, pues esto haria
tambalear el proceso de ensefianza-aprendizaje del cual

evideniemente los docentes no estarian conscientes.
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Es necesario tal como lo dice Groniund (Cap. I punto 2) planear
todos los elementos inherentes a un proceso de ensefanza-
aprendizaje que inicia desde la creacidon misma de los objetivos de
un curso. Ademas, se deben indicar los métodos didacticos que
ayudan a obtener esos objetivos y por ultimo expresar cuales son
las técnicas de evaluacion que reflejan el desempeno adecuado de
esos metodos didacticos y por ende el cumplimiento de los

objetivos.

Tomando en cuenta esto, seria muy inadecuado evaluar si antes no
se ha seguido este proceso que sugiere Gronlund. No se podrian
obtener los resultados indicados que se pretenden medir en una
prueba, si la validez de los pruebas no estd ligada a los objetivos y

a los meéetodos didacticos de cada curso.

Es por esto que es necesario presentar las tablas de planeacion de
los cursos de los modulos de espanol, donde se manifiestan las
técnicas de evaluacion mas adecuadas segun los objetivos que se
pretenden evaluar. Para esto se toma en cuenta la tabla de
planeacién que presenta Gronlund en su libro "Nuevas metas en la

reforma educativa", que se encuentra en el capitulo il (punto 2.1)

Es importante aclarar que de las tablas de planeacién que
acontinuaciéon se presentaran, la columna de los objetivos y de las

estrategias didacticas se toman de los libros de texto de los
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modulos de espariol. En la columna de Técnicas de evaluacion se
muestra el tipo de examen que se debe utilizar, de acuerdo a los

objetivos y actividaes que los mismos textos proponen.

En cuanto a los moaddulos de literatura (5 y 8) es imporiante
mencionar que en un folleto titulado “Curso taller de actualizacién
disciplinaria y formacién docente en espanoi" (Moédulo 5) se
especifica que en este tipo de curso se le dara mayor importancia a
la lectura de los obras literarias que aparecen en los libros de
texto. Estos ya traen disenadas actividades o ejercicios para cada
obra literaria. Las actividades las podran realizar en forma
individual o por eqguipos verificando las respuestas mediante un

intercambio de ideas (debate, discusion, argumentacion).
El manual de la Secretaria Académica, determina que en todos los
modulos de espafol se utilizara una metodologia activa por parte

del alumno que le permitira desarrollar sus habilidades de

pensamiento (cap. I. punto 1.2.1)

2.1 Tablas de planeacion de los modulos.
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Tabla de planeacion del médulo 1.
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2.2 Tablas de especificaciones para los examenes en los

modulos de espanol.

En la planeacion también estd presente el diseno de los examenes
para los cursos. Los examenes son los instrumentos evalualivos mas
valiosos en un sistema de evaluacion, y los mddulos de espafol no

son la excepcion.

Es importante enfatizar que la validez de los contenidos esta
determinada por el grado en gue un examen valora adecuadamente
los objetivos de los cursos. En el capitulo Il punto 2, se especifica
gque para tener seguridad en la validez de los contenidos es
necesario realizar un examen de aprovechamiento de acuerdo con
una tabla de especificaciones que determine la importancia que

tienen los contenidos de los cursos en los médulos de espanol.

Ya se ha dicho en el capitulo Il, punto 2, que otorgarle los valores y
pesos adecuados a los reactivos en los examenes no es nada facil,
depende del criterio personal que se guia por el tiempo que se
consagra a cada area durante la instruccién, la filosofia de la

escuela y la opinion de los expertos en el area.

En este punto hay que tener presente las caracteristicas o
cualidades de los examenes, que también hacen referencia a la

validez de los contenidos de las pruebas.
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1) Valorar los objetivos planeados.

2) Descubrir los logros y progresos de la hablidades descritas.

3) Deben ser graduadas.- que el valor que se le dé a cada parte
de la prueba sigua una jerarquia, es decir, que se le dé mas
valor a los objetivos mas sobresalientes que en verdad reflejen
los cambios que se pretendian lograr en los estudiantes.

4) Deben ser utiles tanto para el profesor como para el alumno.

5) Tienen que presentar un caracter sintético.

6) Deben mostrar comportamientos significativos.

7) Son representativos, es decir, cubren el conjunto de las

capacidades examinadas sin necesidad de manifestarlas todas.

Es importante mencionar que la aplicacién de examenes es cuestidn
de muestreo. En un examen nunca se podran realizar todas las
preguntas que se& quieran. Al terminar una experiencia de
aprendizaje puede haber cientos de hechos y términos que se espera
que conozcan, identifiquen, ejerciten y produzcan los estudiantes,
pero en el tiempo disponible para el examen solamente se pueden
incluir suficientes reactivos para medir lo mas sobresaliente del

curso o de la unidad segun sea el caso.

Siguiendo el criteric que menciona Gronlound, se comprende que es
necesario elaborar las tablas de especificaciones de cada mddulo,
donde se determinen los porcentajes que se deberian realizar para

la elaboracion de las pruebas. Esta claro que la distribucién de los
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valores de los reactivos en un examen y la jerarquia que deben tener
los contenidos y las conductas evaluadas, son cuestiones relativas.
Sin embargo, se toma en cuenta el analisis de los objetivos de los
modulos de espanol y el tipo de actividades que se realizan en el
salon de clases o en las tareas, para poder ser mas precisos. De
igual manera se incluyen los objetivos en la determinacion de los

porcentajes para cada contenido y conducta del aprendizaje.

A continuacion se presentan las tablas con los porcentajes que se
sugieren para cada médulo. Estas se realizan a partir de las
conductas dei aprendizaje solamente, pues la determinacién de los
porcentajes en cada contenido seria dificil de precisar, y no es

relevante pues un examen siempre es un muestreo.

Maddulo 1
Conductas Porcentajes
del Aprendizaje adecuados
Conocer 30%
Aplicar
'y Comprender 30%
Expresar 40%

Mddulo 1.- En este mddulo el valor de las conductas Aplicar,
Comprender y Expresar es menor, pues apenas se estd dando el inicio

en la ejercitaciéon de las habilidades en esta area.
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Médulo 3

Modulo 3.- El trabajo de investigacién que se realiza en este moédulo,

esta fuera del valor del examen. Aqui se le va otorgando mas valor a

Conductas Porcentajes
del Aprendizaje adecuados
Conocer 20%
Aplicar

y Comprender 30%
Expresar 50%

la muestra de habilidades que a las de conocimiento.

Mddulo 5

Mddulo 8

Conductas Porcentajes
del Aprendizaje adecuados
Conocer 10%
Aplicar

y Comprender 20%
Expresar 70%
Conductas Porcentajes
del Aprendizaje adecuados
Conocer 10%
Aplicar

y Comprender 20%
Expresar 70%




Médulo 5 y 8.- Estos mddulos son la continuacién de los anteriores y
continia siendo importante la expresion escrita de los contenidos.
Aungue a los aspectos de la teoria no se les dé un valor relevante, si
no se domina ésta no es posible manejar la informacion y los

aspectos que se evaluan en las conductas Aplicar-Comprender vy

Expresar.
3. La evaluacion en el salon de clases.

Cuando se habla de la evaluacion que se realiza en el saldon de
clases, se hace referencia a la evaluacion formativa, desarrollista o
de proceso que se explica en el capitulo ll, punto 2.4, Esta se
determina con la realizacidon de los ejercicios, tareas, exposiciones

orales, y debates que se practican en el mismo momento del proceso

de ensenanza-aprendizaje.

Scanell menciona que este tipo de actividades son instrumentos

didacticos muy valiosos, y que no se le deben otorgar mas valor que

el necesario.

El criterio que asume este autor es muy comprensible pues entran
aspectos muy subjetivos. Ademas es dificil argumentar a los

alumnos las razones por las que se les otorgd cierto valor a las

actividades realizadas por ellos.
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En cuanto a los ejercicios realizados en el salon de clase, que son
estrategias didacticas que sugiere el libro de texto, seria muy
dificil otorgarle un valor objetivo, pues revisarle a todos los
alumnos el ejercicio y observar el desempeno adecuado de las
habilidades es imposible. Y si a este factor se le aflade que por lo
general son grupos de mas de 40 alumnos, esto resultaria tarea

titanica para el maestro y definitivamente mostraria escasa validez

de contenido.

Es importante considerar la ponderacién del sistema de evaluacion
gue se uliliza en los moédulos de espanol:
60% examenes

40% proceso

Este 40% del proceso que se le otorga a la evaluacion total se

refiere a la evaluacion formativa y se considera muy alto el valor

que se le asigna.

Si se cree que con este tipo de ponderacion ya se estan evaluando
las habilidades o el desempeno del dominio en el area del lenguaje
es un error, pues no se puede confiar en la medida que se le otorgue
a esta seccidén (proceso) ya que resultaria imprecisa y subjetiva,

por las razones que ya se mencionaron anteriormente.

Con esta ponderacion se intentdé de manera razonable, llevar a cabo
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una evailuacion mas valida pues los examenes, sobre todo los
indicativos, que son revisados por lectora dptica, evalian un
porcentaje un tanto minimo de la habilidades del lenguaje, ya que
solamente inciuyen aquéllas que se refieren a la comprensién e
interpretacion de los contenidos de los textos. En lo que se refiere a
los examenes parciales, ya se observo en las tablas anteriores que
la proporcion que se le otorga a la redaccién, al analisis-sintesis, a
la justificacién, argumentacion y fundamentacion de las ideas es
muy deficienie si la comparamos con las actividades diarias de

clase y con los objetivos descritos en cada libro de texto de los

modulos.

Por estas circuntancias se cree que el 40% de la evaluacion que se
le otorga al proceso (evaluacion formativa o desarrollista) es muy
alto y los criterios que se siguen para asignar ciertos puntos a los
alumnos son dificiles de determinar; incluso si se creara un
mecanismo adecuado para evaluar el proceso en actividades de
clase, de debates y discusiones, resultaria poco valido para evaluar
el desempeno individual en el desarrollo de habilidades en el area.
Con respecto a la tareas es distinto, pues el maesiro, fuera del
salon de clases, se dedicaria a hacer las correcciones necesarias a
los ejercicios realizados por el alumno. Lo anterior podria originar
una retroalimentacién pues el maestro le haria saber al alumno sus

aciertos y desaciertos.
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Tampoco se niega totalmente que sea incorrecto dedicarle cierio
valor a este tipo de actividades, pero si se deberia reducir pues la
seguridad de desempefio de las habilidades, no se puede observar de
la misma forma como en los examenes que muestren un alto grado

de validez de contenidos.

4. Propuesta de evaluacidon para los médulos de espaiiol.

Ya se ha dicho a lo largo de esta investigacion que la evaluacidon es
parte importante del proceso de ensefanza-aprendizaje, y gque los
educadores son hasta cierto punto responsables de que se cumplan
los objetivos previamente planeados. Es indudable que la evaluacion
es un auxiliar muy importante en la labor administrativa de las
instituciones educativas, pues se pretende verificar, certificar,
conocer y juzgar -con base en los resultados- la calidad del sistema
escolar y el cumplimiento de la labor didactica. Es aqui donde entran
instrumentos de evaluacion pragmaticos y estandarizados que

facilitan este trabajo administrativo.

Es importante mencionar que el sistema de evaluacién llevado a
cabo en los modulos de espanol es el resultado de estudios e

investigaciones que persiguen objetivos administrativos,

estadisticos y de oficina.
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De ahi surgié la necesidad de crear examenes indicativos para todas
las prepas de la U.A.N.L. La realizacidon de los examenes indicativos
es muy adecuada pues a través de la creatividad e ingenio de quienes
los disefan, evalian la comprension y la interpretaciéon de los
textos. Sin embargo, es necesario comprender gue sSoOn necesarios
otros tipos de instrumentos de evaluacion que evallen la otra parte
de las habilidades descritas en los moédulos de espafnol, que tienen
que ver con la expresidon escrita de textos. Los examenes del area
del lenguaje, aunque deberian valorar la eficiencia linglistica y
comunicativa en su forma, contenido y uso, pierden de vista ei
aspecto practico, y contindan explorando conocimientos
maorfolégicos, sintacticos y semanticos (Triadé Carmen y Forns

Maria, 1989, pp. 56-65).

Son importantes las tablas de planeaciéon donde se insertan los
objetivos, las estrategias didacticas y la técnica de evaluacion
adecuada. Los objetivos de los modulos de espanol no se pueden
evaluar con un solo tipe de examen, sino que es necesario valerse
también de medios mas adecuados; en este caso, las pruebas tipo
ensayo evallan gran parte de las habilidades de esta area. Ya se
habia mencionado en el Cap. Il p. 2 que se intentaba lograr una
evaluacion sistematica, es decir que manejara los instrumentos
mas indicados e ideales para verificar el cumpliento del proceso de
ensenanza-aprendizaje, y que no se centrara en uno sclamente, como

lo menciona Pidgeon en el Cap. Il punto 2.5.
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Este autor aconseja que no es adecuado combinar los dos tipos de
reactivos (objetivos y tipos ensayo) en un mismo examen. El
recomienda realizar dos examenes (uno objetivo y uno iipo ensayo)

en diferentes ocasiones.

Es importante enfatizar que no se pueden eliminar los examenes
indicativos, pues cumplen con una funcién necesaria. Sin embargo, si
se conoce el area en la que se labora, se reconoce que este tipo de
examen no es suficiente para verificar la amplia gama de
aprendizajes implicita en el desarrollo de escritos. Por tal motivo
se podria implantar otro examen (que se aplicaria en otras
ocasiones} que valorara la parte de los objetivos del mddulo que no

se puede evaluar con los examenes indicativos.

Definitivamente, tendria que existir un valor ideal que se le

otorgaria a este examen, que deberia ser mayor que el del

indicativo.

El equipo docente decidiria los puntos mas importantes para evaluar

en las composiciones:

El orden logico de la ideas

La coherencia

Vocabulario adecuado

Ortografia

192



- Puntuacion

- Aspecto seméntico

Lafourcade y Ferrandez en el capitulo 2 punto 2.3 presentan
estrategias que facilitan y hacen mas objetiva la revisién de
composiciones escritas., Sin embargo, se toman sus sugerencias o
aportaciones, pero se utiliza aquélla que sea mas atil y practica,

siempre y cuando se lleve a cabo una revisién objetiva, valida y de

confianza.

En cuanto a los examenes parciales, si no se pueden realizar 2
examenes diferentes, (por cuestiones de tiempo) es importante
equilibrar los aspectos que se van a evaluar, especialmente el
desarrolio de habilidades, ya que como se observé en algunas
preparatorias, sobre todo la 22, aparecen con un porcentaje muy

bajo en las conductas que evaluan habilidades .

No se descarta la necesidad de otorgarle algun valor a tareas vy
ejercicios, pues se estd trabajando con alumnos que se encuentran
en un proceso formativo y disciplinario. Sin embargo es importante
precisar el valor, que segun Scanell (Capitulo Il punto 2.4) no debe
ser elevado pues no es muy confiable basar un gran porcentaje de la
evaluacién a tareas, participaciones y ejercicios que tienen una
funcion didactica y no evaluativa. Es necesario tomar encuenta que

la participacion del alumno en grupos numerosos, es dificil de

193



evaluar.

Segun esta postura, el 10% de la evaluacién seria recomendable para
otorgarsele a tareas o ejercicios que cumplen con funciones

didacticas importantes. Ademas, deben ser practicas para acreditar.

Sugerencia al sistema de evaluacion de los maédulos.

reactivos objetivos

Examen parcial 1
reactivos tipo ensayo

20%

reactivos tipo ensayo

Examen indicativo 20%

Examen final Examen escrito 30%

50%

\
activos objetivos
Examen parcial 2 react et JL 20%

Tareas y trabajos 10% 100%

100%

Es importante que en los modulos 3, 5 y 8, se realice un

trabajo de investigacion, segun los contenidos que se pretendan
evaluar.
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Conclusiones

Después de haber realizado esta investigacion es importante
mencionar las siguienies conclusiones que se obtuvieron sobre el
sistema de evaluacion de los modulos de espanol en las

preparaterias de la U.AN.L.:

1) La evaluacion de los examenes indicativos esta orientada a
valorar en una minima proporcion los conocimientos tedricos de los
contenides de cada modulo.

2) Los examenes indicativos evalian con mayor intensidad las
habilidades de .razonamiento, comprension de ideas e interpretacion
de textos segun el mddulo de que se trate y los contenidos de cada
libro de texto.

3) Los exémenes indicativos (al ser revisados por lectora éptica) no
estan disenados para valorar las habilidades de redaccion de textos.
4) Los examenes parciales de las preparatorias 8, 15, 16 y 22
evaluan en un porceniaje minimo las habilidades de redaccidon. Par el
contrario, las habilidades de comprensidn e interpretacidon de texios
y los conceptos tedricos ocupan en estos examenes un porcentaje

elevado.

Tomando en cuenta las aportaciones de los autores que se

estudiaron en esta investigacién, es necesario proporcionar algunas
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recomendaciones que ayudarian a mejorar el sistema de evaluacion

en las preparatorias de la U.A.N.L.

1) Es primordial que los examenes valoren en realidad lo que se
planteé en los objetivos de cada curso. Al analizar los libros de
textc de cada mddulo se observa que éstos presentan aliernativas
practicas para que el alumno aprenda a escribir escribiendo, a leer
leyendo, a analizar analizando.

Estos cursos estan disefiados para que el alumno participe
activamente en la realizacion de las estrategias de lectura y en los
ejercicios. La participacién activa del estudiante permite la
adquisicién de los logros que se pretende cumplir con los objetivos.
2) Los examenes, ya sean parciales o finales, deben evaluar los
objetivos de mas valor en los modulos de espafcl. Esios son
aquéllos que permiten el ejercicio de las habilidades de redaccién.
Una gran parte de los objetivos en los modulos de espanol presenta
dinamismo a través de los verbos: que el alumno explique, confronte,
investigue, valore, interprete, argumente, fundamente y redacte.
Este dinamismo debe estar presente en los examenes.

3) Es importante que se reduzca el valor que se le da a la evaluacidn
del proceso pues, como se estudid, ésta es utii como recurso

didactico y no como métodoc evaluativo.

Definitivamente la evatuacion dentro de ese proceso de ensefianza-

aprendizaje, es la actividad mas dificil de realizar. El docente que
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conoce la disciplina que imparte y comprende su labor educativa,
debe asumir una actitud de blsqueda continua de alternativas

nuevas y mejores para el desempefio de su trabajo educativo.
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